
Carlos Emilio Navas Del Águila

FORTALECIMIENTO DE LA IDENTIDAD 
CULTURAL MEDIANTE PROGRAMAS 
EDUCATIVOS 
UN ESTUDIO EN EL MUNDO AWAJÚN



Carlos Emilio Navas Del Águila 

Correo: pagki2020@gmail.com 
Perfil: nacido en la ciudad de Iquitos, provincia de Maynas departamento de Loreto, 
identificado con DNI N° 33765389, domiciliado en el Jirón Kuelap N° 113 – Chacha-
poyas, estudio educación primaria en la IEPM N° 16296, la secundaria en el IESM 
“Mixto Nieva” de Santa María de Nieva, los estudios Universitarios lo realizaron en la 
Universidad Nacional de Educación “Enrique Guzmán y Valle” “La Cantuta” obtenien-
do el grado académico de Bachiller y el título de Licenciado en Educación: Historia y 
Geografía, estudio  Maestría en la Universidad Champagnat y en la Universidad Cesar 
Vallejos, Obtuvo el grado de doctor en Gestión Pública y Gobernabilidad en la Uni-
versidad “Cesar Vallejos”, fue alcalde del Centro Poblado de Imacita y Vice Goberna-
dor Regional de Amazonas en los años 2015 al 2018, actualmente es Docente Principal 
Nombrado a tiempo completo en la Facultad de Arqueología y Antropología, de la 
Universidad Nacional Toribio Rodríguez de Mendoza, donde es Director del Departa-
mento Académico de Ciencias Sociales, escribió Artículos Científicos y Libros, como 
“Baguazo Herida Abierta,” y “María Reina Celestial y Madre de Amazonas” entre 
otras, dicto conferencias en el Perú y en el extranjero. 
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1224-1544 
Afiliación: Universidad Nacional Toribio Rodríguez de Mendoza.



FORTALECIMIENTO DE LA IDENTIDAD 

CULTURAL MEDIANTE PROGRAMAS 

EDUCATIVOS: 

UN ESTUDIO EN EL MUNDO AWAJÚN

Carlos Emilio Navas Del Águila



Todas nuestras publicaciones son sometidas a revisión doble-ciego 
de pares académicos (Peer Review Double Blinded).

Esta publicación cuenta con licencia Creative Commons Reconocimiento - NoCo-
mercial - SinObraDerivada 3.0 Unported License.

ISBN: 978-628-7623-95-8

© Carlos Emilio Navas Del Águila

2024 
DOI: https://doi.org/10.5281/zenodo.11264277 
©Editorial Navegante 
www.editorialnavegante.com

Queda prohibida la reproducción bajo cualquier modalidad de toda o una parte de esta 
obra sin autorización expresa del titular de los derechos.

Diseño de carátula y composición: Editorial Navegante 
Edición electrónica: Editorial Navegante

Editado en Colombia/ Published in Colombia



Carlos Emilio Navas Del Águila

FORTALECIMIENTO DE LA IDENTIDAD 

CULTURAL MEDIANTE PROGRAMAS 

EDUCATIVOS: 

UN ESTUDIO EN EL MUNDO AWAJÚN



6

ÍNDICE DE FIGURAS��������������������������������������������������������������������������������������������10

ÍNDICE DE TABLAS����������������������������������������������������������������������������������������������� 11

ÍNTRODUCCIÓN����������������������������������������������������������������������������������������������������12

CAPÍTULO I
�LOS PROGRAMAS EDUCATIVOS�����������������������������������������������������������15

1.1 �Aspectos generales acerca de los programas educativos����������������������16

1.1.1 �Los programas educativos: un asunto político������������������������������18

1.1.2 �Los programas educativos de calidad  
y la actitud emprendedora��������������������������������������������������������������20

1.2 �El pedagogo y el gestor educativo��������������������������������������������������������� 25

1.2.1 �La autonomía y la responsabilidad del docente���������������������������� 26

1.2.2 �Las facultades del gestor educativo������������������������������������������������ 28

1.3 �Propuestas y políticas educativas comprometidas  
con la memoria����������������������������������������������������������������������������������������32

1.4 �La educación y la identidad nacional����������������������������������������������������� 35

ÍNDICE



7

CAPÍTULO II
�NOCIONES CENTRALES SOBRE MITOLOGÍA, IDENTIDAD 
CULTURAL Y SU RELEVANCIA EN LA EDUCACIÓN���������������������� 38

2.1 �Definición de la identidad���������������������������������������������������������������������� 39

2.1.1. �Teoría del desarrollo de la personalidad��������������������������������������40

2.1.2. �Teoría de desarrollo psicosocial�����������������������������������������������������41

2.1.3. �Teoría del desarrollo cognoscitivo������������������������������������������������41

2.2 �Definición de cultura������������������������������������������������������������������������������43

2.2.1. �Multiculturalidad���������������������������������������������������������������������������46

2.2.2. �Pluriculturalidad�����������������������������������������������������������������������������47

2.2.3. �Interculturalidad�����������������������������������������������������������������������������48

2.3 �Construcción de la identidad cultural���������������������������������������������������48

2.4 �Aspectos generales de la educación intercultural��������������������������������� 53

2.4.1 �Contribución de las lenguas en la educación intercultural��������� 56

2.4.2 �Contribución de la mitología  
en la educación intercultural���������������������������������������������������������� 57

CAPÍTULO III
�DESCRIPCIÓN DE LA CULTURA AWAJÚN EN PERÚ���������������������� 59

3.1. �Comunidad Awajún��������������������������������������������������������������������������������61

3.1.1 �Territorio y demografía del pueblo awajún���������������������������������� 63

3.1.2 �Familia lingüística de la lengua awajún����������������������������������������� 65

3.2. �Literacidad de la cultura awajún�����������������������������������������������������������67



8

3.2.1 �Cultura y mitología awajún������������������������������������������������������������ 69

3.3 �Prácticas sociales de la cultura awajún��������������������������������������������������72

3.4 �Políticas nacionales para la preservación  
de las comunidades awajún��������������������������������������������������������������������73

CAPÍTULO IV
�APLICACIÓN DEL PROGRAMA “PRESERVANDO  
LA MITOLOGÍA” PARA FORTALECER LA IDENTIDAD 
CULTURAL AWAJÚN EN ESTUDIANTES  
DE SECUNDARIA EN IMAZA (BAGUA, AMAZONAS)���������������������� 76

4.1. �Objetivos e hipótesis������������������������������������������������������������������������������77

4.1.1. �Objetivo General����������������������������������������������������������������������������77

4.1.2. �Objetivos Específicos���������������������������������������������������������������������77

4.1.3. �Hipótesis����������������������������������������������������������������������������������������� 78

4.2. �Diseño y tipo de estudio������������������������������������������������������������������������78

4.2.1. �Tipo de Estudio������������������������������������������������������������������������������78

4.2.2. �Diseño��������������������������������������������������������������������������������������������� 78

4.3.��Sistema de variables��������������������������������������������������������������������������������79

4.3.1. �Variable Independiente (VI):�������������������������������������������������������� 79

4.3.2. �Variable dependiente (VD):���������������������������������������������������������� 79

4.4. �Población y muestra��������������������������������������������������������������������������������81

4.4.1. �Población������������������������������������������������������������������������������������������81

4.4.2. �Muestra��������������������������������������������������������������������������������������������81

4.5. �Técnicas e instrumentos de recolección de datos��������������������������������81

4.5.1. �Técnicas�������������������������������������������������������������������������������������������81



9

4.5.2. �Instrumentos����������������������������������������������������������������������������������82

4.6. �Métodos de análisis de datos�����������������������������������������������������������������82

4.7. �Análisis e interpretación de resultados������������������������������������������������82

4.7.1. �Resultados de Pre Test de socialización.�������������������������������������� 82

4.8. �Prueba de hipótesis�������������������������������������������������������������������������������� 85

4.9. �Discusión de resultados�������������������������������������������������������������������������86

4.10. �Conclusiones����������������������������������������������������������������������������������������87

4.11. �Recomendaciones��������������������������������������������������������������������������������88

CAPÍTULO V
�CONSIDERACIONES FINALES: IMPORTANCIA DE  
LOS PROGRAMAS EDUCATIVOS PARA PROMOVER  
Y FORTALECER LA IDENTIDAD CULTURAL����������������������������������� 89

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS���������������������������������������������������������������� 95



10

ÍNDICE DE FIGURAS

Figura 1 

�Los cuatro estadios de Jean Piaget���������������������������������������������������������������������������������� 42

Figura 2 

�Causas del desconocimiento del uso medicinal de las plantas������������������������� 45

Figura 3 

�Eventos asociados a la identidad social����������������������������������������������������������������������� 49

Figura 4 

�Enfoques de la educación intercultural������������������������������������������������������������������������55

Figura 5 

�Comunidades indígenas del pueblo awajún������������������������������������������������������������� 64

Figura 6 

�Población censada que se autoidentificó como indígena  

u originaria de la Amazonía según lengua o idioma materno  

aprendida en la niñez, 2017)���������������������������������������������������������������������������������������������66

Figura 7 

�Espacios del mundo awajún���������������������������������������������������������������������������������������������� 70

Figura 8 

�Representación de la luna en el mito “La ayaymama y el luna���������������������� 71

Figura 9 

�Esquema del diseño de la investigación�����������������������������������������������������������������������79

Figura 10 

�Resumen de resultados��������������������������������������������������������������������������������������������������������� 84



11

Tabla 1 

�Normativa Nacional��������������������������������������������������������������������������������������������������������������52

Tabla 2 

�Comunidades nativas censadas y pueblos indígenas u originarios  

a los que declararon pertenecer, 1993, 2007 y 2017������������������������������������������������62

Tabla 3 

�Operacionalización de variables������������������������������������������������������������������������������������� 80

Tabla 4 

�Población�������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������������� 81

Tabla 5 

�Estadígrafos resumen������������������������������������������������������������������������������������������������������������83

Tabla 6 

�Consolidación de la cultura Awajún������������������������������������������������������������������������������83

ÍNDICE DE TABLAS



12

	 En todo tiempo las sociedades han presentado problemas, nece-
sidades y gracias a los esfuerzos de sus integrantes han, también, conse-
guido logros importantes. La búsqueda del bienestar general es algo que 
las ha caracterizado desde sus orígenes, pero, con el pasar del tiempo, los 
distintos modos de conseguirla o alcanzarla fueron obras de artífices que 
priorizan a sus grupos, es decir, no necesariamente a todos, causando una 
desigualdad ahora visible sin que de facto se lo hayan propuesto.

La desigualdad e inequidad son defectos muy presentes en las sociedades 
contemporáneas, siendo aquellas que pertenecen a las regiones de Lati-
noamérica las que más destacan. En particular, los conocidos pueblos in-
dígenas que poseen una cultura, una historia y una lengua que, con el 
paso del tiempo y el asentamiento de esos defectos en los países en los que 
están insertos, corren el peligro de desaparecer (Mora y Payàs, 2021). La 
situación problemática que se detecta ha sido objeto de reflexiones por 
parte de distintos profesionales y gentes capaces de discernir qué es perti-
nente y qué no al momento de buscar soluciones. Claramente, ellas tienen 
distintos puntos de origen: la política, la economía, la sociedad civil como 
fuerza política, etc. Aunque, en todo este conjunto es la educación la que 
destaca como una perspectiva que puede dar soluciones a largo plazo ya 
que su principal función es la de formar ciudadanos (Farfán et al., 2021).

Los elementos educativos implicados son múltiples, del mismo modo sus 
contenidos. Pero ante esa diversidad de opciones aquellas personas ca-
paces, los gestores educativos son los que tienen la potestad de plantear 

ÍNTRODUCCIÓN
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estrategias y planes para revertir esta situación problemática. Así pues, si 
esta se compone de una evidente desigualdad de reconocimiento social y 
jurídico, de inequidades respecto del trato personal con una etnia, de sub-
estimaciones y sobreestimaciones y, por tanto, de injusticias, este agente 
educativo vinculará las posibles soluciones con el plan que esté formulan-
do: el programa educativo. Estas sociedades latinoamericanas indígenas 
conforman una parte de sus respectivas sociedades que no están en las 
mejores condiciones de vida, y ello incluye problemas concernientes a la 
educación, por ejemplo, el analfabetismo, la falta de competencias educa-
tivas y, sobre todo, la falta de un reforzamiento educativo para fortalecer 
su memoria histórica. Esto último constituye un síntoma de estas socie-
dades contemporáneas. El olvido de las tradiciones originarias supone el 
olvido de las creencias, los valores y de la lengua originaria (Juárez, 2020).

Un sistema político que presente inequidades en ese aspecto es uno que 
permite que una parte de su sociedad civil peligre. Entonces, el imperativo 
es reforzar ello, ofrecer las herramientas no solo para que recuerden su 
identidad pasada ni la recuperen tal cual, sino para que la fortalezcan en 
función de sus necesidades actuales, o sea, que ella les permita articular un 
proyecto que los fortalezca, dentro de los límites de la democracia, como 
un pueblo o sociedad que posea reconocimiento, un poder de deliberación 
y uno de decisión. Con estas facultades que la gestión educativa brinda a 
partir de sus programas educativos los indígenas, ciudadanos civiles de 
estos países, construyen y contribuyen a la formación de una identidad 
cultural, quizá única, pero fuerte en razón de las soluciones alternativas 
para combatir sus respectivas situaciones problemáticas (Gellner, 2020).

•	 El primer capítulo. El presente estudio aborda las cualidades de los 
programas educativos dentro de la sociedad, siendo su eje principal las 
culturas indígenas de la selva. Trata sus aspectos generales, su relación 
con otras dimensiones de gran incidencia en las vidas de la sociedad 
actual. Con ello, se toca de manera general el surgimiento del paradig-
ma innovador de la educación de calidad, la cual tiene la disposición de 
incluir en ella toda propuesta que esté en función a esas necesidades 
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actuales, en este caso, la revaloración de la sabiduría indígena, que a la 
vez apunta a una identidad nacional. Asimismo, se atenderá a la labor 
del gestor educativo y las características que tiene como pedagogo y 
diseñador de estos programas innovadores y cómo es que los articula 
como proyectos educativos que pueden tener incidencia en un solo co-
legio o, inclusive, en todo un sistema educativo. 

•	 En el segundo capítulo, se abordan las nociones elementales referentes 
a la mitología, este elemento que configura un modo de pensar, cos-
movisión, cuya presencia en la educación ha sido constante desde anta-
ño. La enseñanza de este aspecto cultural ha constituido características 
particulares de cada pueblo, algo que ha contribuido en la formación 
de una identidad para distinguirse de otros pueblos. Complementaria-
mente con esto, se hace referencia a la educación intercultural, un pro-
grama educativo que recoge estas tradiciones y acoge a sus respectivos 
pueblos.

•	 En el tercer capítulo, se aborda una descripción detallada de las carac-
terísticas particulares y distintivas de la cultura awajún y su lengua. El 
reconocimiento hecho de su comunidad no solo respecta a este estudio, 
sino también al Estado peruano que hace unos años aprobó mediante 
un decreto supremo la enseñanza de la educación bilingüe. En ese sen-
tido, este hace referencia a esta cultura con la educación peruana.

•	 El cuarto capítulo, constituye una investigación aplicada del programa 
educativo “Preservando la mitología” en la comunidad indígena awa-
jún. En este estudio breve se detalla un balance que manifiesta el nivel 
que puede alcanzar un proyecto educativo en la preservación de la me-
moria histórica y cultural a fin de fortalecer una identidad. Finalmente, 
el quinto capítulo trata un conjunto de consideraciones finales corres-
pondientes al documento completo, en donde se agregan nuevos temas 
y se propone, humildemente, una perspectiva crítica de la relación de 
estos pueblos originarios con la sociedad peruana.
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CAPÍTULO 

I

� LOS PROGRAMAS 

EDUCATIVOS

	 La educación siempre ha sido un factor importante en la forma-
ción de individuos que han tenido una participación decisiva en la socie-
dad. Sin ella las relaciones sociales no tendrían un sostenimiento ético ya 
que los valores que la anteceden se promueven y perpetúan a través de 
ella (Ramírez et al., 2019). Es así como el ser humano se ha desarrollado, 
adquiriendo conocimientos y valores con los cuales se desenvolvió de ma-
nera más especial con el mundo y con sus congéneres.

Pero la educación de por sí no incluye factores que atraviesan a la socie-
dad, estos más bien la atraviesan y determinan el carácter de la práctica 
educativa y de la pedagogía. Así pues, en el devenir de las sociedades es-
tas han presentado problemas que afectaron a la educación tradicional y 
también el modo en el que sus educandos aprehendían sus contenidos. 
En la época actual es notorio el hecho de que se presenten deficiencias 
en el aprendizaje de los estudiantes, razón por la cual los gestores de la 
educación planean formas de optimizar ese proceso. Es así que surgen los 
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programas educativos, como alternativas de mejora educativa (Rodríguez 
et al., 2017).

Pero, como parte de una situación real y problemática, las funciones edu-
cativas adquieren cualidades políticas. En el presente capítulo se abordará 
el concepto del programa educativo desde estas aristas pues se considera 
que estos planes de mejora tienen un compromiso social dado que el cum-
plimiento de sus objetivos y la ejecución de sus lineamientos tienen efec-
tos en la sociedad, unos que de por sí son buenos para ella. Además, estos 
objetivos son concretos y apuntan al beneficio de la sociedad civil que 
representan los pueblos originarios actuales, que serán objeto de mención 
a continuación.

1.1 �Aspectos generales acerca de los programas educativos

	 Los programas educativos son un conjunto de acciones planifica-
das y/o ejecutadas según un respaldo teórico e institucional. Visto de este 
modo puede considerarse también como un sistema que regula distintos 
modos de hacer, realizar o pensar la práctica educativa (Mezzaroba y Ca-
rriquiriborde, 2020). En ese sentido los agentes que ejecutan estas accio-
nes están restringidos al programa. Ellas y sus productos están subsumidas 
en él; aunque esto es aparente o, en todo caso, obtuso ya que el programa 
puede admitir las innovaciones, sino es él mismo una innovación.

Con este razonamiento, se puede pensar que este conjunto planificado co-
rresponde a un paradigma tradicional. En ese sentido, el programa es es-
tricto porque en él hay historia y una costumbre anclada en sus modos de 
educar (Ferreyra y Rúa, 2018). Esto direcciona la labor de los agentes que 
son los profesores, docentes o maestros. Pero esta facultad programática 
de dirección, antes de ser ejecutada mediante una acción planificada, se 
debe al criterio o principio por el cual esto se planificó, o sea, el objetivo.

Los objetivos también forman parte del programa educativo. Cuando se 
da lectura al documento que registra la totalidad del programa, en sus pa-
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labras iniciales los objetivos están establecidos con claridad (Vega, 2020). 
Ello no es un hecho gratuito ni puede serlo pues todo plan siempre se 
articula a un fin determinado, más si se trata de un asunto que implica 
dimensiones sociales, económicas y políticas. Además, con ellos se puede 
determinar de manera general la magnitud o alcance del programa, deter-
mina qué tan serio es, y este no puede visualizarse con claridad si, justa-
mente, se carece de objetivos. Es una parte fundamental de aquel.

Entonces, de manera más específica, los programas educativos son un 
conglomerado ordenado de acciones ejecutadas de acuerdo a un fin, pero 
si son acciones por ejecutar, ellas se articulan de acuerdo a ese fin u ob-
jetivo. Esto revela un doble carácter de este concepto: que está puesto en 
práctica, o sea, que está constituido en la institución educativa de tal ma-
nera que designa un modo de ejercer la enseñanza; y que está en plani-
ficación, es decir, es un proceso de pensamiento, intercambio de ideas o 
diálogo, deliberación y debate, o sea, de gestión. Esto explica el hecho de 
que haya programas en curso y programas por implementar (Sologuren 
et al., 2019).

Volviendo al papel del objetivo, este surge o se piensa cuando se desea 
conseguir algo. La persona común puede pensar en su estado físico, su sa-
lud, por ejemplo. Y, detectar que algo puede estar mal o simplemente que 
puede mejorar. Ello determina su deseo, algo que quiere hacer con el fin 
de ya no relacionar parte de sí mismo con esa cualidad negativa. En pocas 
palabras, quiere estar bien. De este modo, la necesidad es la que aparece, 
pues uno no desea si no necesita o carece de algo. En ese caso singular, 
aquel individuo piensa que necesita mejorar su estado corporal. Entonces, 
la necesidad es el inicio del plan con el que piensa mejorarse.

Pero, las necesidades no solamente pertenecen a ese ámbito individual, 
sino que ellas también pertenecen a la esfera social. Esto es una evidencia 
de la vida y en todas partes del mundo puede observarse su presencia. 
Pero, entre necesidad y cumplimiento del objetivo existen múltiples bre-
chas que los separan. En este ámbito más extenso ellas pueden extender 
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la distancia que hay entre ellos más que en un ámbito personal. Esto por-
que la complejidad referida implica muchas personas, distintos tipos de 
necesidades y motivaciones, variabilidad afectiva, la presencia de las ins-
tituciones, las malas experiencias, tendencias sociales de todo tipo, etc., 
(Pérez, 2021). En general, la sola consideración de estos aspectos lleva a 
dificultades cuya solución implica un tiempo considerable.

El nombre por el cual se conoce estas dificultades es el problema o situa-
ción problemática. La cuestión es no posponerlos porque, cuando adquie-
ren notoriedad, afectan a muchas personas, por lo que deben ser afronta-
dos para ser solucionados en un tiempo determinado. Teniendo en cuenta 
esto, el programa educativo puede surgir o puede adquirir su justificación 
en un problema (Málaga, 2019). Uno que sin duda tiene que ser real e 
integrativo pues su sola consideración debe llevar a las personas a ser co-
lectivas, esto es, a poder solucionarlo en conjunto (Fernández et al., 2017).

1.1.1 �Los programas educativos: un asunto político

Esta planificación, entonces, involucra una dimensión de trato colecti-
vo, una en que el diálogo pueda discurrir claramente en debate y con po-
siciones que revelen aversión por otros criterios. Así pues, el programa 
educativo posee una dimensión propiamente política, ética y hasta moral 
(Vilchez et al., 2018). Es por ello que, con propiedad, se puede afirmar 
que los programas educativos y la educación misma son asuntos de índole 
pública (Aristimuño y Parodi, 2017). Con esto se entiende la dimensión 
de las instituciones como también el de las posiciones políticas que tienen 
poder de decisión.

Estas disonancias entre posiciones educativo-políticas no deben ser ex-
cluidas ni censuradas. Pero aún en esa circunstancia, no pueden ser can-
celadas ni menos despojadas de la lucha de ideas y el debate. Si no, la ra-
cionalidad que quiera imponerse, por ser buena tal vez, no llegaría a todos 
en quienes se pretende que el programa incida (Milanés y Sánchez, 2021). 
Esto ha sido algo muy visible en el Perú, respecto de los contenidos del 
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plan educativo de educación básica regular, cuando el Ministerio de la 
Mujer y Poblaciones Vulnerables (MIMP) aprobó el enfoque de género 
para abordar múltiples políticas públicas dentro de las cuales estuvo la 
educación (MIMP, 2017).

En efecto, la educación es un ámbito del saber con el que se espera mejorar 
las condiciones del pensamiento, las costumbres y la cultura. Algo que en 
la época actual se busca con asiduidad debido a que las relaciones socia-
les y económicas han sucumbido al dinamismo de las exigencias de una 
sociedad cuya economía no prioriza ni se interesa directamente por esas 
dimensiones humanas (Ferreyra y Rúa, 2018). Una prueba de ello son las 
distintas propuestas o programas que se articulan en base a esta necesidad. 
Son llamadas en pedagogía, enfoque humanista, pedagogía humanística, 
entre otros conceptos relacionados con lo humano que buscan revalori-
zar tales dimensiones (Pérez et al., 2021). Su situación es evidentemente 
problemática.

Aun así, esto debe ser tomado con pinzas ya que lo humano no puede 
designar simplemente un estereotipo o cliché común (Gutiérrez y Ma-
yordomo, 2019). Estos pueden observarse en la vida cotidiana como los 
que aparecen en las publicidades de las escuelas, en donde se destacan es-
tudiantes con fisonomías acordes a un tipo de sociedad, lo mismo con las 
ediciones de las carátulas de los libros que muestran fotografías, interacti-
vas, por cierto, pero con los que el estudiante no se siente identificado ni 
reconocido socialmente. Lo humano no debe enfrascarse en tales modelos 
o paradigmas.

Las políticas actuales, sobre todo las de iniciativa internacional, si bien no 
han especificado el contenido de aquello que entienden por humano, sí 
han establecido lineamientos a manera de alternativas a seguir. En ellas 
ese concepto se extiende más allá lo que normalmente se ve, o sea, ya no 
contempla necesariamente esos estereotipos, sino a personas con carac-
terísticas diferentes, no ya ligadas a las sociedades que se dicen de primer 

mundo sino a las conocidas periferias, sociedades ubicadas en los continen-
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tes que alberga pobreza, mayores índices de violencia de todo tipo, abusos 
laborales y humanos, etc.

Entonces, las personas que viven en los continentes asiático, africano y 
el sudamericano entonces cobran importancia y reconocimiento. Si se 
consideran los últimos años de aparente estabilidad económica mundial, 
algunos países que se encuentran en ellos están en el punto de atención de 
todo el mundo. Esto, aunque optimista, no está desvinculado con el hecho 
de que estas naciones sean grandes productoras de materias primas como 
los insumos de la minería y las reservas petroleras. Y a esto se suman sus 
características sociales, políticas y económicas que, en los últimos años, si 
bien han asegurado su puesto dentro de las finanzas y la economía, han 
permitido el aumento de la pobreza, las crisis en las economías pequeñas 
y el descontrol del impacto ambiental (Moreno y García, 2018).

Como esto significa un problema y el objetivo es solucionar, la necesidad 
surge desde distintos ángulos siendo la educación un punto clave dado 
que con ella se asegura un pensamiento y formación para las generaciones 
venideras, o sea, se espera garantizar un futuro en el que la vida del ser 
humano se prolongue. Esto, dentro de los distintos programas educati-
vos ha tenido un lugar en su planificación e implementación programas 
educativos referidos al desarrollo sostenible, calidad educativa, educación 
integral y educación intercultural (Sarmiento et al., 2021).

1.1.2 �Los programas educativos de calidad y la actitud emprendedora

La expectativa de la educación actual apunta a atender las necesidades que 
se fundamentan en las distintas problemáticas existentes en la sociedad 
(Huanca et al., 2020). El avance de la sociedad hacia un estado en el que las 
personas no practican valores ni tienen un horizonte de sentido definido 
que les permita desempeñarse en la vida, el aumento de la contaminación 
por acciones antrópicas que tienen repercusiones tanto en la naturaleza y 
en el ser humano mismo, la carencia de medios que le permitan pensar al-
ternativas sin caer en aspectos particulares y del presente sino del futuro, 
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el desconocimiento o no reconocimiento de las personas diferentes, entre 
otras falencias de la sociedad actual son fenómenos que la educación, en 
general, debe tener en cuenta ya que, como servicio impartido por una 
institución social, debe atender las necesidades de sus ciudadanos.

El programa educativo, entonces, se hace presente. Este concepto en rea-
lidad tiene como principal detonante la búsqueda de un comportamiento 
dispuesto a solucionar todos estos problemas afrontándolos desde la for-
mación del futuro ciudadano (Cuenca et al., 2020). La sola disposición 
debe ser fundamentada en factores externos que permitan una toma de 
consciencia o interiorización de los mismos para que pueda ser asimilada. 
Entendiéndolo así, la disposición es una cualidad que desde ya prescribe 
acciones en quien la posee ya que esta persona es consciente de la impor-
tancia de esa información externa. Estos son los valores.

Las disposiciones no son simplemente motivaciones, en todo caso, lo son 
en tanto que sean frecuentes y más arraigadas al pensamiento del indivi-
duo. Por la motivación la persona puede emprender algo por el simple he-
cho de que le gusta o satisface. En cambio, por la disposición, esta hace lo 
mismo, pero por convicción (Fernández et al., 2020; Mujica & Orellana, 
2020). Este último sentido hace de esta cualidad adquirida un objetivo: la 
educación debe encaminarse a que el estudiante interiorice valores de tal 
manera que genere disposiciones a realizar múltiples emprendimientos 
en relación con las problemáticas del presente.

De ahí que el programa educativo que se basa en la calidad debe apuntar a 
que el estudiante adquiera o desarrolle una actitud emprendedora (Mota 
et al., 2020). Así pues, la disposición y la actitud son complementarias. 
La disposición es interna e involucra la automotivación y la actitud es un 
modo de reaccionar a las cosas. Pero este programa de calidad también 
contempla el avance social del cual se espera que sea razonable, prudente, 
sinónimos de lo sostenible, una cualidad que se busca imprimir en la so-
ciedad.
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En 1992 acaeció la Cumbre de la Tierra, una reunión presidida por las 
Naciones Unidas (ONU) en donde se establecieron tres dimensiones: lo 
social, lo económico y lo medioambiental (Berríos et al., 2021) debido a 
los avances críticos del cambio climático y las crisis económicas y conse-
cuencias. Más tarde, en el año 2015 la ONU agregó una cuarta dimensión 
que tenía que ser atendida: la educación, que para este momento se la 
indicó como sostenible. Y como tal, debía asegurar múltiples beneficios 
y condiciones favorables para un buen desenvolvimiento educativo y una 
formación ciudadana previa. Es así que la educación tenía que basarse en 
un programa de desarrollo sostenible (Filut, 2020).

Pero su pronta inserción en ciertos países latinoamericanos llamó la aten-
ción de sus pedagogos ya que era obligatorio abordarse este programa de 
manera crítica, algo que incluso también se propuso como eje del progra-
ma ya que la educación con enfoque crítico busca plantear problemáticas 
en donde aparentemente no hay. Así pues, esta posición pedagógico-crí-
tica planteó tres premisas bien fundadas (Berríos et al., 2021):

1.	 El concepto de sostenible implica la continuación del modelo actual 
del desarrollo económico: eurocéntrico y que se apoya en un discurso 
colonialista.

2.	 El discurso de lo sostenible posiciona a la tecnología y a la innovación 
tecnológica como un factor esencial para disminuir el impacto ambien-
tal (IA).

3.	 El discurso del desarrollo sostenible, en su búsqueda de la disminución 
del IA y de asegurar una calidad de vida, busca asegurar y afianzar u 
optimizar la producción industrial, el nivel de consumo y el confort de 
la vida.

Ante esto, es justo reconocer que la formulación de este modelo viene de 
aquellos países. La cuestión está en ver cómo este discurso colonial afecta 
a los países de la periferia, más aún, los pueblos y comunidades que se en-
cuentran en estado de abandono o desatendidos y que, por lo mismo, no 
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gozan de los mismos derechos, derechos que este discurso busca reforzar. 
Esto revela grandes vacíos de este discurso de lo sostenible y como tal, no 
hace sino reforzar que se fortalezca e implemente una educación de cali-
dad que contemple el enfoque crítico (Castillo, 2020; Loayza, 2021).

Como se puede avizorar este enfoque además de revelar falencias discur-
sivas, también posee marcado compromiso social. Las dimensiones de 
lo social, lo político y lo económico no pueden estar desvinculadas de la 
formación del estudiante debido a que cuando él egrese de su centro edu-
cativo, se enfrentará a la realidad en la que ellas imperan. La iniciativa 
escolar debe apuntar a que no sea alguien arrojado a un mundo extraño, 
sino insertado con habilidades que le permitan desenvolverse bien (Díaz 
et al., 2020).

Este programa educativo tiene que también contemplar el mundo de los 
estudiantes, de sus objetos de prueba ya que el contexto de cada uno sir-
ve para articular las clases, los planes de estudio y las políticas de gestión 
institucional. Esta tendencia actual de reconocer a los otros individuos de 
diferentes sociedades a las céntricas incluye aspectos culturales propios de 
ellos siendo el más importante el lenguaje (Pfleger, 2021). De hecho, sin él 
no puede enseñarse correctamente.

La educación tradicional ha reconocido los derechos de los pueblos indí-
genas o autóctonos que tienen una marcada diferencia de la cultura citadi-
na de los países. Y como tal, pretendió extender el nivel de su incidencia a 
esos lugares mediante un programa de alfabetización en lengua castellana. 
Hasta cierto punto fue admisible ya que esto insertó a estos ciudadanos 
al diálogo común, aunque de manera unilateral pues la enseñanza de una 
lengua involucra la enseñanza de una cultura que predominará en el indi-
viduo que la aprenda según la frecuencia con que la use.

Esto despertó una alarma también para los pedagogos críticos y autóctonos 
dado que la memoria de sus pueblos y sus tradiciones serían olvidadas con 
el paso del tiempo (De Oliveira, 2020). Esta situación problemática tuvo 
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como necesidad la implementación de un programa que contemple con-
tenidos referidos a sus culturas autóctonas, lo que incluye evidentemente 
a su lengua nativa. Así pues, es que se articula el programa de educación 
intercultural y, con ella, la educación intercultural bilingüe [EIB] (Corbe-
ta et al., 2018). Los beneficios de los programas educativos de calidad, en 
este sentido, procuran una aplicación total a este enfoque intercultural. 
Esto es político dado que surge a raíz del problema de invisibilización de 
la población indígena, un asunto de Estado que debe ser atendido con las 
reformas correspondientes.

Este compromiso social explicita el hecho de que el enfoque para abor-
dar pedagógicamente a estos estudiantes es el crítico, pero ahora bilateral 
pues el vacío del enfoque del desarrollo sostenible se llenó con la presen-
cia de las culturas en su programa de calidad. También es así dado que se 
enseñará a desarrollar disposiciones y actitudes críticas y emprendedoras 
con las que el estudiante podrá confrontar a la vida luego de su egreso.

Aunque política, la educación tampoco abandona la parte de la persona-
lidad, lo afectivo o, como se lo conoce actualmente en la psicología orga-
nizacional, la inteligencia emocional del estudiante (Belykh, 2018). Y es 
que las necesidades y los problemas sociales afectan de manera particular 
a cada mentalidad. Asumirlas es toda una tarea que generalmente a edad 
adulta, con dificultades que pasó, pudo arreglarlas. Las actitudes en desa-
rrollo forman parte de ese cúmulo referido. La actitud emprendedora es-
grimida por el programa de educación de calidad se inscribe en ellas, como 
también las disposiciones que se requieren de un estudiante.

Esta dimensión personal requiere de una maduración, así como un árbol 
requiere de cuidado para crecer. Los diversos factores sociales, económi-
cos, políticos, culturales y pedagógicos son cruciales para que el estudiante 
pueda desenvolverse bien; la dirección interna es solo de él, pero la capa-
cidad de dirigirse así mismo sí es una cuestión de aprendizaje (Estrada, 
2018). Aquí la sola vida no puede ser la única maestra, como lo fomenta 
aquel discurso común que reproduce el estado de la educación, sino que 
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la responsabilidad recae en los maestros, la institución y el país, o sea, a la 
gestión que se ocupa de la educación.

1.2 �El pedagogo y el gestor educativo

	 Los programas educativos poseen condiciones de posibilidad. Esto 
significa que requiere de instancias que permitan su ejecución (Miranda 
y Rosabal, 2018). En el apartado anterior se esbozó la idea de que el pro-
grama educativo es restrictivo y que las innovaciones que en él o desde él 
pueden presentarse tienen que ser sometidas a una discusión en un am-
biente democrático que garantice el mejor intercambio de ideas. La con-
clusión de este debate termina en un acta que registrará un antecedente en 
caso de que no se apruebe o, en caso de que sí, será el inicio de un plan de 
reestructuración o innovación del programa anterior (Bolívar, 2018).

Cuando se figura o retrata esta situación el sentido común puede asociarlo 
con la labor de la administración interna de una institución educativa. En 
este ejemplo puede observarse a un director, valga la redundancia, diri-
giendo la aplicación del plan de estudios. Junto con los o las subdirectoras 
él coteja cómo es que se están ejecutando las acciones planificadas en el 
documento del programa. Para ello exige de parte de los profesores y de 
su personal de apoyo informes como cuestionarios, encuestas físicas o vir-
tuales, que registren el avance de la nueva práctica educativa.

Los resultados favorables o desfavorables serán evaluados por el personal 
capacitado que los interprete y con base en sus conocimientos de gestión 
educativa cambiar los lineamientos, las acciones planificadas y considerar 
una evaluación del proyecto, sino su descarte (Farfán et al., 2021). Toda 
esta labor es constante y se puede extender por una considerable cantidad 
de tiempo. Y es así siempre que las autoridades pedagógicas tengan en 
mente un alcance del nivel de incidencia, claramente positiva, en los edu-
candos. Esto es una expectativa que si no tiene desarrollo es negativa. Será 
positiva cuando los objetivos previamente trazados, incluso considerando 
el del programa anterior, sean puestos en práctica y siempre delimitados, 
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o sea, que estén siempre en revisión y contraste con los resultados que 
obtiene de sus encuestas de diagnóstico.

Aunque este ejemplo sea muy ilustrativo, es limitado pues se habla de una 
sola institución educativa y de los cambios que ella misma para ella misma 
emprende. Pero en este sentido el concepto de programa educativo no 
exclusivo ya que dicho conjunto de planes también es algo pensado por 
las instancias que regulan a ese plantel educativo (Fernández et al., 2020). 
Esto no niega que el colegio ejemplificado no posea autonomía. Es más, lo 
que se indicó anteriormente sobre la restrictividad, esta solo es válida en 
el sentido de las responsabilidades y cumplimientos, algo que de por sí no 
puede negar la autonomía de quienes imparten la educación.

1.2.1 �La autonomía y la responsabilidad del docente

De hecho, cuando se habla de calidad educativa se piensa en el mejor de los 
modos y en las mejores condiciones en las que se debe impartir las clases. 
Respecto del primero, son los profesores quienes pueden garantizar ello, 
no necesariamente ciñéndose al manual del programa, ya que la propia 
labor pedagógica implica un conocimiento de las mentes de sus educan-
dos, de cómo piensan y de cuáles son sus inclinaciones; algo que el pro-
fesor dirige porque detecta coincidencias y aspectos que pueden ayudarle 
a afianzar su propia práctica o, hasta poder articular un plan de mejora 
(Romero et al., 2020).

El docente siempre ha sido el objeto de la adjudicación de la responsabili-
dad del aprendizaje del alumno ya que su cercanía con él es lo más notorio 
cuando se trata de algo concerniente a la educación. Aunque sea virtual en 
estos tiempos de pandemia, tal cercanía se mantiene pues la comunicación 
se ha vuelto eficiente y eficaz por las plataformas virtuales (Gonzales et 
al., 2020). Aun así, ese deber docente no se deja de lado, las situaciones 
extraordinarias como esta implica un compromiso mayor, por tanto, más 
esfuerzo y quizá más tiempo requerido en los horarios de trabajo.
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Esta visible oposición debe estar contemplada dentro del programa edu-
cativo porque el docente es también un trabajador que percibe un sueldo 
determinado. La planificación de las acciones a ejecutar contempla el área 
logística en donde se ven los horarios de curso, por ende, horarios de 
trabajo para los profesores (Herrera, 2020). A pesar de que este tema no 
sea directamente de pedagogía sí compete a la educación porque supone 
el sostenimiento del personal docente y no solo ello, también está el área 
administrativo-educativa.

La vocación de servicio y pasión por la pedagogía caracteriza a un buen 
profesor cuando los resultados de su esfuerzo son mayores que los espe-
rados. Generalmente estos se identifican con la calidad de contenidos y de 
pedagogía visible en la práctica de la enseñanza, algo que, en las encuestas 
será visualizada como un indicador positivo; además, por los resultados 
de las evaluaciones que rinden los alumnos. Estos exámenes, trabajos o 
exposiciones son las pruebas del avance de su aprendizaje y constituyen 
indicadores de cuán bueno es el docente.

La llegada al estudiante es el factor más conocido (Ponce y Salazar, 2021). 
Los modos en el que el profesor le transmite el contenido de su clase de-
penden de su formación pedagógica, y en paralelo también del programa 
educativo que lo respalda. Pero entre la autonomía de este docente y la 
restrictividad del programa pueden existir contrastes. Y esto se presen-
ta generalmente cuando un buen maestro elucubra ideas cuya ejecución 
supone una optimización en el aprendizaje del educando. Si esto es cues-
tionado por el gestor educativo, quien sigue el programa, sí habría una 
restricción fuerte (Pérez M. , 2020).

Lo contrario sucede cuando el mismo programa educativo es una inno-
vación en sí misma. Si bien esto último no se acomoda exactamente al 
ejemplo anterior, lo comprende en su extensión. Este novedoso programa 
corresponde a un momento histórico de la pedagogía que tiene que ver 
con el cambio de paradigma de la educación tradicional hacia el nuevo pa-
radigma educativo basado en la búsqueda de la calidad educativa (Gonzá-
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lez et al., 2019). Anteriormente ya se desarrolló este concepto, pero no la 
totalidad que lo comprende. Si se considera el término solo por el nombre 
no resulta nada nuevo ya que la búsqueda de calidad supone la planifica-
ción y ejecución de una buena educación, y eso es lo que en todo momento 
histórico de la pedagogía se ha dado. Todo maestro ha intentado, con sus 
limitaciones, ser un buen pedagogo.

Pero, la diferencia real está en el enfoque de la enseñanza y el modo en que 
se desenvuelven sus prácticas educativas resultantes. En este paradigma 
innovador inaugurado por el programa educativo de calidad, el foco no 
solo se centra en la enseñanza de parte del profesor y todo lo implicado en 
ella, también considera el aprendizaje del estudiante (López, 2019).

Las diversas teorías del aprendizaje de las ciencias cognitivas han sido im-
portantes para esta innovación porque permitieron adecuar los conteni-
dos educativos al modo subjetivo en que ellos aprenden e interiorizan lo 
aprendido (Sandoval, 2021). En síntesis, este reconocimiento lleva a los 
pedagogos a destacar las capacidades y motivaciones de los alumnos, que 
para una educación anterior serían impertinentes (Bedoya, 2020).

En concordancia con ello, el pedagogo se vuelve un nexo entre el progra-
ma y el aprendizaje de los educandos (Menés et al., 2021). Su autonomía 
como persona y trabajador está en función de cómo conecta esos dos ám-
bitos y cómo puede afianzar su implementación. Y ella se complementa 
con la responsabilidad docente, es decir, un compromiso con el programa 
innovador, con la institución y con sus educandos.

1.2.2 �Las facultades del gestor educativo

El buen docente puede hacer mejoras a partir de sus propios criterios sin 
problemas porque justamente el programa educativo lo respalda. Esta 
declaración constituye una verdad si es que por este último término se 
entiende a todo el entramado de la gestión educativa que recoge, imple-
menta y garantiza su ejecución (Cavagnaro y Carvajal, 2021). Cuando las 
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personas asisten al colegio la primera impresión que se tiene es la de una 
estructura social primeramente aprehendida con la presencia del conserje 
o guardián que cuida sus inmediaciones.

Una vez dentro encuentra oficinas con un rótulo específico. Sus títulos 
refieren no a cargos estrictamente de enseñanza y pedagogía, sino de ges-
tión y administración de los procesos involucrados en la educación. Si se 
considera que quienes laboran en el colegio, los docentes, los conserjes y 
los distintos agentes que tienen un rol definido son personas remunera-
das, la instancia que vela por que todo esté conforme y en orden a la ética 
y a la legalidad es la administración interna del colegio (Papic, 2020).

Pero cabe hacer una distinción ya que la administración y la gestión edu-
cativa, aunque usados indistintamente la mayoría de veces en la litera-
tura, pueden ser distinguidos respecto de la función que ejercen en los 
procesos del colegio. Con respecto a la primera se puede entender todo 
lo relacionado a la planificación del presupuesto (Rodríguez et al., 2020): 
los gastos, egresos, ingresos, planificaciones redituables, control de pagos, 
remuneraciones, etc. En cambio, la gestión educativa se vincula más con 
los contenidos de la pedagogía (Ramírez M. , 2021), o sea, la planificación 
de los cursos, los proyectos para optimizar el aprendizaje, el diagnóstico 
del nivel educativo de los estudiantes, entre otras operaciones.

Para este estudio los últimos son los que destacan porque ellos elaboran 
propuestas pertinentes para afianzar la educación como tal (Roger et al., 
2017). Los administradores educativos si bien son determinantes, su fun-
ción es la del sostenimiento de aquellos procesos. Están vinculados con la 
economía interna del plantel (Cavagnaro y Carvajal, 2021). En ese senti-
do los gestores educativos son también pedagogos, pero planificadores, 
no ejecutores como sí lo son los docentes anteriormente referidos (Vera, 
2018). Aunque, como se indicó, si estos últimos tienen iniciativas propias 
encaminadas a proponer y ejecutar, están ejerciendo el papel de los ges-
tores sin que necesariamente sean reconocidos como tales por la institu-
ción, es iniciativa propia de ellos.
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Teniendo en cuenta todo lo tratado anteriormente con respecto a los pro-
gramas educativos, los gestores educativos vienen a ser sus planificadores, 
sus responsables y sus ejecutores en el marco de su implementación en la 
o las escuelas (Ramírez M., 2021). Un gestor educativo es el director de 
la escuela, por ejemplo, y como tal se hace notar debido a las cualidades 
propias que pertenecen a este rubro: el liderazgo, la capacidad y el poder 
de decisión y la capacidad de reflexión (Pérez, 2020).

El primer rasgo se debe a que este individuo genera en todos sus agentes 
pedagógicos actitudes positivas respecto a toda iniciativa pedagógica. Esto 
significa que genera o motiva a la participación de sus colegas (Fernández, 
2017). Los docentes pueden recurrir a él para aclarar temas respecto del 
trato con los alumnos, sus evaluaciones, o consultas sobre el programa 
mismo y también sugerir reformas que pueden ser objeto de críticas cons-
tructivas. Esto convierte al gestor en un guía u orientador (Fung, 2017).

Asimismo, cumple un papel de evaluador ya que está pendiente de las 
frecuencias de los avances de los agentes educativos, así como también 
del rendimiento de los estudiantes. Para ejercer eficientemente ello la li-
teratura ha determinado dos capacidades fundamentales: el análisis y la 
síntesis (Ramírez et al., 2017). El primero tiene que ver con el diagnóstico 
de situaciones que requieran mejora o simplemente un orden. Para ello 
utiliza la información recabada a través de las evaluaciones.

La segunda es más interesante y es lo que da nombre a esta ocupación. 
La síntesis permite visualizar diversas alternativas de intervención cuan-
do la situación es problemática y, seguidamente proporciona las técni-
cas e instrumentos con los cuales estructura un plan general de acciones. 
De esto se infiere que el gestor educativo es un diseñador de programas 
educativos (Castro y Jinesta, 2018). Su aplicación puede hacerlo desde el 
centro educativo donde labora, pero también ese plan estructurado puede 
ser elevado a instancias mayores pues este profesional es consciente del 
alcance que tiene y que, por lo mismo, lo exhorta a ser implementado, 
sino evaluado por ellas.
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Este trabajo no concentra sus esfuerzos en los contenidos educativos como 
objeto único, es más, se extiende a los ámbitos que trascienden el ámbi-
to pedagógico, como muy bien se puede inferir de lo anterior. Y es que, 
para el paradigma innovador, las características propias del aprendizaje de 
los alumnos constituyen algo que no es fijo ni puede medirse totalmente, 
pero sí determinar patrones comportamentales a los que los lineamientos 
del programa deben incidir (Sandoval, 2021).

En ese sentido, el gestor adquiere la imagen de un psicopedagogo (De 
Pinho y Da Silva, 2020). Incluso el profesor quien desde un inicio tiene 
conocimiento empírico de ello. Dentro de estas tareas aquel considerará 
aspectos psicológicos y sociales que de alguna manera influyen en el trato 
con el alumno. Por ejemplo, el director detecta en cierto grupo de alum-
nos, no necesariamente amigos siquiera compañeros, que tiene problemas 
en sus respectivos aprendizajes. Algunos destacan en pocos cursos y otros 
simplemente no están rindiendo. El modelo tradicional hubiese impuesto 
un régimen correctivo para que mejoren. Pero él es consciente de que esta 
forma es unilateral y que a la larga le genera una aversión hacia el estudio, 
algo que fatalmente terminará en un ciudadano incorrecto (Hernández y 
Díaz, 2017).

Alternativamente a esto, opta por la opción bilateral en el que se considera 
aquella dimensión interna del estudiante (Belykh, 2018). Esto le permite 
tener una visión más amplia de esos alumnos porque en ella se relacionan 
sus capacidades de aprendizaje con sus inclinaciones, sus deseos, y las im-
presiones o huellas dejadas por el ambiente en el que se desenvolvió fuera 
antes y durante su vida. Urdir todos estos factores con un plan pedagógico 
es un trabajo de investigación y teorización que el pedagogo como el ges-
tor pueden hacerlo, solo que a este último le corresponde una carga mayor 
ya que su compromiso es total. Es decir, está comprometido, de nuevo, 
con el programa, la institución y los mismos alumnos. Así pues, el gestor 
es un líder que tiene un compromiso organizacional fuerte (Rojas, 2017). 
Y, aunque parezca obvio, una vocación de servicio que solo sus acciones 
manifestarán.
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1.3 �Propuestas y políticas educativas comprometidas con la 

memoria

	 La educación en estos tiempos contempla las diversas tareas que 
competen al ser humano. Responsabilidades ligadas no solamente a su 
bienestar, si es que se trata de un grupo específico, sino de manera global. 
Y esta visión humana contempla también otros ámbitos que salen de sus 
esquemas comunes. Respecto de esta multiplicidad se infiere dos divisio-
nes: lo que es propiamente humano y lo que no es humano, sin más.

Esta división, aunque obtusa permite clasificar de manera simple pero su-
ficiente esas responsabilidades contempladas hoy en día. Los asuntos que 
asumen las personas con lo que es humano implican las tendencias e in-
clinaciones actuales de la sociedad. Esto no se reduce simplemente a cues-
tiones del enfoque de género, ejemplo de un apartado anterior. También 
otras cuestiones referidas a la memoria de un país.

Este término tiene distintos sentidos siendo el más general y más resaltan-
te el histórico (Bonilla, 2020). La historia de la civilización y de las socie-
dades que pertenecen, pertenecieron y pertenecerán a ella constituye un 
registro importante con el que se puede aprender para no volver a repetir 
los mismos errores del pasado, como se entendió a la historia. Aunque esa 
visión sea ultra optimista considera algo importante y es que todo registro 
permite aprender. Es información que, guardada en estantes, está muerta. 
Quien indaga en ella la vivifica pues empieza un diálogo en el que aquel 
que se informa aprende de los acontecimientos, de las personas estilizadas 
en las obras y de los autores de los registros.

En ese sentido es que la memoria es un producto social que no puede estar 
desvinculada del aprendizaje, por tanto, de la educación (Lárez y Barroso, 
2020). Desde tiempos antiguos, pueblos como los griegos enseñaban a sus 
pequeños mancebos los cantos homéricos y hesiódicos porque reprodu-
cen sus orígenes como pueblo, sus costumbres como sociedad y sus valo-
res como seres humanos. Esto también sucedió en pueblos como el Ta-
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huantinsuyo en los que los relatos míticos, configuraciones particulares 
del hecho mítico, fueron determinantes para la formación de los hombres 
y mujeres (Camañari, 2021).

Pero allí cabe también una distinción importante que está vinculada con 
la colonización que detectó aquella postura crítica de la educación sos-
tenible y sus derivados. Y es que el colonialismo como hecho histórico 
tuvo consecuencias pedagógicas y culturales (Maldonado, 2020), además 
de las económicas, referido a la dependencia y al mercantilismo, políticas, 
a las instituciones, y sociales, referidas a las percepciones y visiones de los 
individuos autóctonos, la subvaloración mediante la explotación, la servi-
dumbre y la exclusión.

Particularmente, los pueblos colonizados, ya sean los indígenas del conti-
nente americano, las personas de África que fueron esclavizados, o los mi-
grantes asiáticos vivieron en esos tiempos un choque cultural que excluyó 
sus voces respecto del avance del Occidente por el mundo. Hubo culturas 
que sí se mantuvieron firmes como los pueblos del gigante asiático, hubo 
otros que sólo conservaron ciertos aspectos culturales como el arte plásti-
co, textil y la música, pero que poco a poco perdieron sus tradiciones más 
antiguas y que en la actualidad están perdiendo, y olvidando, sus lenguas 
originarias, como es el caso de los pueblos indígenas de la Amazonía (To-
bar, 2021).

Esta tendencia es visible desde la educación temprana porque en ella se 
enseña lo que constituyó históricamente occidente. La literatura usada 
para incrementar la competencia léxica y desarrollar la comprensión lec-
tora generalmente son aquellas obras clásicas de occidente. Si bien última-
mente las instancias educativas han optado por publicar y difundir obras 
de autores actuales nacidos en sus respectivos países incentivando así la 
cultura nacional, los estudios y las publicaciones de las tradiciones más 
antiguas no tienen esa apertura, al menos en las ciudades céntricas (Va-
lenzuela y Vaca, 2020).
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Sucede que, en Latinoamérica, los planes educativos desde el siglo pasa-
do han dado mayor importancia a la educación urbana por encima de la 
educación rural debido al centralismo político y económico de estos países 
(Juárez, 2020). Este factor es clave para analizar también el movimiento 
editorial de los libros de educación que, si no son formulados, son aproba-
dos en instancias capitalinas.

Es válido decir que la mentalidad de este contexto es la que decide los 
contenidos educativos y plantea los programas educativos basándose en la 
pertinencia que, según ellas mismas, es la correcta (Yangali, 2020). Y esto 
puede ser válido en tanto que sus gestores educativos conozcan verdade-
ramente el objeto del programa y que los objetivos sean correspondientes 
con la cultura de sus destinatarios.

Y para determinar esto el programa educativo innovador tiene que incluir 
en sus acciones planificadas los diversos aspectos culturales propios de 
esos pueblos. Así, el trabajo de investigación y de análisis del gestor ad-
quiere un carácter etnográfico pues tiene que estar inmerso en la localidad, 
ver sus modos de aprender y con ello, planificar alternativas que se ade-
cúen a la nueva educación y sus contenidos. Las políticas educativas que 
respaldan los gestores entonces, están encaminadas a rescatar la memoria 
histórica de aquellos pueblos que, en el presente, se están perdiendo.

Todo esto implica una idea dentro de la nueva educación y su respectivo 
programa: la educación intercultural (Lárez y Barroso, 2020). Pero este 
nombre puede hacer referencias a culturas foráneas y bien posicionadas 
en el mundo. En oposición a este marcado colonialismo educativo, este 
programa, por su parte, tiene como objetivo revalorar la cultura propia de 
estos pueblos y, respecto del compromiso social, insertarse o reinsertarse 
a la sociedad para que, con ese avance, tengan reconocimiento, valoración 
y poder de decisión en cuestiones de las políticas pública y sociales.
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1.4 �La educación y la identidad nacional

	 La revalorización de una cultura tiene múltiples motivaciones. El 
discurso actual que se maneja en la opinión pública es aquel vinculado con 
el bienestar, y es que este pensamiento muy interiorizado en la cultura 
general considera la necesaria correlación entre la educación y las condi-
ciones reales de la vida. Cuando se observan personas que están en una 
situación diferente, con una economía próspera o no próspera, se atribuye 
la responsabilidad a la educación y a la forma en cómo se desenvolvió en 
ella, evidentemente producto de aquella.

Las deficiencias de esta visión limitada es que, primero, no contempla el 
papel de las instancias públicas dentro de la vida ciudadana que en gran 
parte influyen (Garay y Planas, 2021), ya sea por su eficiencia o su inefi-
ciencia siendo esta última la que complementaría la explicación del ante-
rior ejemplo. Segundo, la historia de ese resultado de vida. Si bien no se 
pueden determinar las particularidades de cada vivencia de cada persona, 
se pueden abstraer teorías que explican sus tendencias referidas al ámbito 
psicológico, pero también al ámbito social en donde la cuestión del colo-
nialismo, los años turbios en que hubo violencia política y civil, las ideo-
logías entre otras cosas que han perjudicado la visión de aquellos pueblos 
y, como por inercia, los han desatendido y hasta excluido de las cuestiones 
gubernamentales.

Esta situación es la que retrata al Perú respecto de sus pueblos originarios 
e indígenas que están en constante situación de atropello de derechos (Ro-
dríguez et al., 2020; Lárez y Barroso, 2020). Los indígenas de la selva están 
constantemente asociados con actos delictivos de narcotráfico y prácticas 
extractivas ilegales, a la vez que los agentes perpetradores los atacan.

Los defensores ambientales también están en constante peligro ya que en 
estos últimos años hubo muertes relacionadas con la protección de am-
bientes naturales y propiedades pertenecientes a estos pueblos (Prieur et 
al., 2020). Al respecto de esto último, su atención es un complemento, 
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por no decir una extensión, de la preocupación por el medio ambiente, en 
este caso, la ingente zona de la Amazonía y todos sus ecosistemas que la 
conforman.

Todos estos problemas sociales involucran diferentes aspectos en donde 
la educación es solo un factor, pero, como tal, cualquier intento de cambio 
puede venir desde ella. Si bien ella no puede parar el avance de estos actos 
criminales y atropellos cívicos sí puede, a la larga, generar las condiciones 
para que la defensa de su integridad física y cultura se eleve a instancias 
legales, que confronten imposiciones que vienen desde ellas como fue el 
caso de Bagua, un proyecto que desestimó totalmente a aquellas socieda-
des y que se planteó desde la céntrica Lima (Tesén y Ramírez, 2021).

La educación juega un papel muy importante en el desarrollo intelectual 
de una sociedad. Los lineamientos críticos que el programa de innovación 
contempla permite a los estudiantes a ser críticos y plantear problemas de 
manera sólida, de manera que la subvaloración del pensamiento citadino 
no tenga motivos ni pueda desestimarlos, porque, a pesar de que las leyes 
y los criterios sean considerados universales para todos, lo real es que las 
decisiones, aunque amparadas en ellas tienen repercusiones que afectan a 
esos pueblos.

Estas disonancias audibles en la sociedad el pensamiento común y el in-
telectual peruano han coincidido en identificar su posible origen: la falta 
de una identidad que una al pueblo peruano. Esta situación problemática 
real explica múltiples acciones que van desde prácticas comunes negativas 
como la discriminación racial hasta la situación de abandono por parte del 
mismo Estado de las comunidades no capitalinas. El centralismo político 
es traído a colación siempre y esta postura crítica es debatida con el hecho 
de que el centralismo no es verdadero porque existen instituciones autó-
nomas en cada departamento del país.

Sin embargo, las funciones de esas instituciones no son del todo eficien-
tes, inclusive no todas tienen las condiciones que sí poseen las de la capi-
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tal. Y esto es visible cuando se atiende a la situación real de los colegios 
públicos (Lazo y Sánchez, 2020). Ante esta situación las políticas educati-
vas peruanas se han encaminado por atender a la calidad educativa y con 
ello descentralizar la propuesta hacia otros departamentos. La iniciativa 
puede ser buena con el personal más competente en tanto que no sean pe-
dagogos sin más, sino gestores educativos ya que ellos, pro su formación 
poseen criterios pertinentes.

Los objetivos que ellos configuren tienen que recuperar y proteger esa 
memoria histórica no con el fin de registrarla, sino con el fin de insertar 
a sus agentes en la sociedad, para que sean reconocidos como ciudadanos 
del país y que, por lo mismo, no sean subestimados. A eso debe unirse, 
sino configurarse previamente, la cuestión de la identidad nacional y cul-
tural (Tesén y Ramírez, 2021).

El programa que diseñe, entonces, tiene la cualidad de ser de calidad. Sus 
objetivos son reales porque se articulan con base a la situación problemá-
tica en la que están insertos las personas y estudiantes de aquellas pobla-
ciones. La necesidad es la protección y el cuidado, de su cultura y de sus 
derechos ciudadanos. Ello implica revalorarlos en todas sus dimensiones y 
un factor muy importante es la educación mediante un programa educati-
vo que tenga lineamientos interculturales que incluyen la recuperación y 
la enseñanza de las lenguas originarias. En conclusión, el programa edu-
cativo está diseñado con el objetivo de formar ciudadanos que adquieran 
reconocimiento, voz y poder de decisión (Pérez N. , 2020).
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CAPÍTULO 

II

� NOCIONES CENTRALES 

SOBRE MITOLOGÍA, 

IDENTIDAD CULTURAL 

Y SU RELEVANCIA EN LA 

EDUCACIÓN

	 Los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) fueron creados para 
poder establecer metas a mediano y largo plazo para los países que con-
forman la Organización de Naciones Unidas (ONU), uno de los objetivos 
está relacionado con la educación de calidad e inclusiva, ya que la desigual-
dad en la calidad de educación tiene como consecuencia que ciertos gru-
pos socioeconómicos predominan en la sociedad actual. Es por ese motivo 
que los ODS deben ser aplicadas a nivel mundial y no solo a un sector 
(González y Valdivia, 2017).

Esta inclusión es necesaria porque durante mucho tiempo se invisibilizó 
a comunidades que presentaban una cultura y lengua distinta a la social-
mente aceptada en el territorio nacional, las propuestas educativas gene-
ralmente buscaban la estandarización y no la descentralización, por lo que 
se creaba una brecha y subyugación entre culturas. Una de las principales 
propuestas fue la educación intercultural bilingüe, esta se desarrolló a lo 
largo de los años por lo que presenta diversos modelos contextualizados 
(Minedu, 2016). Esta propuesta se creó con el objetivo de enseñar a las 
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poblaciones con diversidad cultural y lingüística, por eso debe presentar 
un plan educativo con una metodología y rúbrica distinta. 

Por ese motivo, el presente capítulo aborda los aspectos generales de la 
identidad, las teorías que explican el desarrollo de la identidad, la concep-
tualización de cultura, el cómo la identidad y la cultura se interrelacionan 
para construir la identidad cultural y sirve como indicador de la Educa-
ción Intercultural Bilingüe (EIB). Además, se relaciona la mitología que es 
parte de la literacidad de las culturas a la enseñanza como una técnica que 
se debe implementar para mejorar la calidad educativa en EIB.

2.1 �Definición de la identidad

	 La identidad es uno de los principales determinantes del ser huma-
no, con ella definen lo que son y así crean familiaridad con ciertos grupos 
sociales, esto se debe a que el ser humano necesita de una comunidad para 
seguir desarrollándose. Según el Diccionario de la Lengua Española (en 
línea), las definiciones son las siguientes:

identidad. (del lat. tardío identĭtas, -ātis) […] 2. f. Conjunto de 
rasgos propios de un individuo o de una colectividad que los 
caracterizan frente a los demás. 3. f. Conciencia de una perso-
na o colectividad tiene de ser ella misma y distinta a las demás.

A razón de ello, el individuo puede crear su propia identidad que lo carac-
terice como un yo, pero por las características e ideas que presenta podrá 
lograr integrarse en un grupo social, ya que al inicio el grupo predilecto es 
la familia, la cual transmite sus conocimientos. Al desligarse de la familia, 
generalmente en el colegio, los niños y jóvenes quieren sentirse integra-
dos, a esto se le conoce como sentido de pertenencia. Manzano (2019) 
señala que es la necesidad de las personas de pertenecer a un grupo para 
poder subsistir o sobrevivir, lo cual está ligado a las comunidades remotas. 
(Manzano, 2019).
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Los grupos humanos, en su entorno social y geográfico establecido, de-
ben desarrollarse física y cognitivamente, para así determinar su identidad 
mediante los procesos de asimilación y acomodación (Sipion, 2021).

Pizango (2018) expone que en su investigación el desarrollo personal de 
los adolescentes no logró un resultado óptimo, ya que las dimensiones 
de identidad personal y solidaridad aún presenta debilidades. Esto es ex-
plicado por las teorías de Freud, Erick Erickson y Jean Piaget, los cuales 
indican que el desarrollo de la identidad está ligado a otras variables como 
el desarrollo físico.

2.1.1. �Teoría del desarrollo de la personalidad

Mendoza-Nápoles y Maldonado (2019) indican que esta teoría fue pro-
puesta por Sigmund Freud, en esta teoría se establecen etapas de desarro-
llo del infante hasta la vejez, estas son las siguientes:

•	 Etapa oral (de los 12 a 18 meses)

•	 Etapa anal (de los 18 meses a los 3 años)

•	 Etapa fálica (de los 3 a 6 años)

•	 Etapa de latencia (de los 6 hasta la adolescencia)

•	 Etapa genital (de la adolescencia en adelante)

En la primera etapa de desarrollo se caracteriza por la gratificación del 
infante de manera oral, segundo se presenta la satisfacción o gusto por 
la expulsión o retención de las heces, tercero, en la etapa fálica, los ni-
ños presentan curiosidad por los órganos genitales, durante la etapa de 
latencia se encuentra la transición del niño a adolescente, en la cual no 
se presenta interés sexual; en la última etapa, donde el cambio se da de 
adolescente hasta adultez y vejez, el interés sexual vuelve y se pueden es-
tablecer relaciones sexuales.
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2.1.2. �Teoría de desarrollo psicosocial

Sipión (2021) indica que para el desarrollo de la identidad es necesario que 
las personas se relacionen con el contexto y busquen adaptarse a este, por 
lo que la teoría expuesta por Erikson es válida para establecer la relación 
entre el ambiente social y la psicología de la persona. Para esto, el autor de 
la teoría indica que los humanos pasan por ocho etapas durante su vida, en 
las que se enfrentan a diferentes situaciones. Las etapas psicosociales son:

1.	 Confianza básica vs. desconfianza,

2.	 Autonomía vs. vergüenza y duda,

3.	 Iniciativa vs. culpa,

4.	 Laboriosidad vs. culpa,

5.	 Búsqueda de identidad vs. difusión de identidad,

6.	 Intimidad vs. aislamiento,

7.	 Generatividad vs estancamiento y

8.	 Integridad vs. desesperación.

Como se observa estas etapas presentan una dualidad, en las cuales se si-
túa a la persona en un conflicto para determinar qué características va 
a desarrollar su personalidad, además que en esta teoría se sostiene que 
para pasar a la siguiente etapa se debe resolver el conflicto de la anterior 
(Sipión, 2021).

2.1.3. �Teoría del desarrollo cognoscitivo

Esta teoría fue propuesta por Jean Piaget para poder determinar la rela-
ción que tiene el desarrollo cognoscitivo con la identidad, Olguín y Soto 
(2015) señalan que en esta teoría se deben asimilar los estímulos externos 
y transformarlos según las nuevas experiencias.
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Figura 1 

�Los cuatro estadios de Jean Piaget

Nota: Adaptado de Sipión (2021).

Piaget consideraba cuatro estadios (Ver Figura 1) para el desarrollo cog-
noscitivo;

1.	 Sensorio-motor, el primer estadio transcurre desde recién nacido hasta 
los 2 años donde el infante realiza juegos funcionales; 

2.	 Pre operacional, el segundo es entre 2 a 6 años, en esta etapa se desa-
rrolla el juego simbólico y el aprendizaje de la lengua; 
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3.	 Operaciones concretas, en el tercer estadio los niños y niñas tienen 
entre 7 a 12 años, además que pueden desarrollar operaciones lógicas;

4.	 Operaciones formales, en el estadio final se realizan las operaciones 
formales y el adolescente puede desarrollar las funciones cognitivas 
abstractas (Sipión, 2021).

Según lo expuesto en las teorías, el desarrollo de la identidad está ligado a 
características físicas y del entorno social en el cual se encuentre el indivi-
duo, generalmente el desligamiento de la identidad familiar transcurre al 
entrar a un contexto distinto como la escuela, esto sucede sobre todo en 
los adolescentes. Como indican Cantor et al. (2018) en esta etapa de desa-
rrollo, las personas se sienten ligadas a una identidad social determinada 
que se contextualiza por la era de la digitalización, estas variables son las 
redes sociales. Además, se puede determinar identidades de las personas 
según su generación social: baby boomers, millennials y centennials, la última 
generación es la más cercana a la cuarta revolución industrial, por lo que 
se autoidentifican en grupos distintos (Díaz-Sarmiento et al., 2017).

Las personas que pertenecen a la generación Z o centennials tienen apro-
ximadamente entre 0 a 25 años y, muchos de los adolescentes de esta ge-
neración comienzan a ser conscientes del sentido de pertenencia, por lo 
que pasan por un proceso de construcción de identidad (Mendoza, 2018). 
Durante la etapa de juventud, como indica Zavaleta (2021), es donde su-
ceden transiciones hacia la autoconceptualización y la independencia, por 
ese motivo, la identidad está un poco más definida.

2.2 �Definición de cultura

	 La cultura es un término vasto de significados, según Ruíz (2017) 
esta no define a la comunidad o pueblo per se, por ejemplo, el pueblo que-
chua no es lo mismo que la cultura quechua, pues cada comunidad pre-
senta características distintas. Este autor señala que es el entorno de cada 
comunidad y la interacción entre personas crea y desarrolla su cultura con 
un sentido de identidad; por esto, se considera que los integrantes de cada 
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comunidad presentan saberes, espiritualidad o religión, valores e intelecto 
compartidos. Lo expuesto tiene relación con lo expuesto por el Dicciona-
rio de la Lengua Española (en línea) con relación a la cultura.

cultura. (del lat. cultūra) […] 2. f. Conjunto de conocimientos 
que permite a alguien desarrollar su juicio crítico. 3. f. Conjun-
to de modos de vida y costumbre, conocimientos y grado de 
desarrollo artístico, científico, industrial, en una época, grupo 
social, etc.

La primera acepción refiere a la intelectualidad y los saberes de una per-
sona para poder desarrollar su capacidad crítica, el uso de esta definición 
es común para describir a alguien que almacena una gran cantidad de co-
nocimientos en términos como “persona culta”; no obstante, la acepción 
aceptada para el presente capítulo será la segunda, en la cual se expone que 
cultura es un conjunto de conocimientos y costumbres de una comunidad 
según un determinado contexto. Y, según Gellner (2020), la cultura es la 
transmisión intergeneracional de conocimiento de las comunidades, las 
cuales desarrollan un sentido de pertenencia al grupo.

Hidalgo (2017) indica que según los estudios antropológicos se puede 
considerar un patrón universal en las culturas, primero considera que la 
superestructura o el nivel más interno se caracteriza por la creatividad, 
la ideología, los valores, los aspectos intelectuales y mentales; el segundo 
nivel es la estructura, en la cual se estudia las economías políticas y domés-
ticas; por último, la autora considera que en la infraestructura se evalúa el 
modo de reproducción, en otras palabras la crianza y la educación intra-
familiar, además del modo de producción, que es el medio por el cual las 
culturas subsisten.

Es importante recalcar que en el imaginario colectivo la cultura es con-
cebida como conocimientos rudimentarios o exóticos, en el caso del de-
sarrollo artístico solo se considera las artesanías, sin embargo, hay co-
rrientes de literatura indígena (Marcial, 2016) y en el ámbito científico, el 
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Instituto Nacional de Salud (en línea) indica que la medicina tradicional 
o ancestral de las comunidades se ha desarrollado a lo largo de los años y 
ayuda en la salud de sus pobladores.

En relación con lo anterior, los conocimientos ancestrales llegan a ser des-
valorados o hasta desprestigiados por las personas, pero para las ciencias 
formales llegan a ser de gran ayuda, pues sentaron las bases para ciertos 
estudios. Según el Consejo Indígena del Pueblo Tacana (s. f.) la medicina 
tradicional tiene beneficios para la salud, en el caso de los pueblos origina-
rios o indígenas se considera el uso de las plantas con fines medicinales, las 
cuales serán distintas según el territorio. Una de las áreas geográficas con 
mayor cantidad de especies de plantas es la Amazonía, donde se encuentra 
cecropia sciadophylla (yarumo), averrhoa carambola (carambolo) y  uncaria 

tomentosa (uña de gato), las cuales tienen propiedades analgésica, antioxi-
dante y desinflamante, respectivamente (Garzón, 2016).

Figura 2 

�Causas del desconocimiento del uso medicinal de las plantas

Nota: Tomado de Garzón (2016).

Sin embargo, como se observa en la Figura 2, una de las principales pro-
blemáticas es el desconocimiento de estos saberes, sobre todo porque hay 

Desvalorización del saber ancestral

Falta de transmisión  
de conocimientos

Uso de medicina occidental

Falta de práctica medicinal

Influencia de creencias religiosas
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una desvalorización de estos y, en consecuencia, una falta de transmisión 
de los conocimientos. Esto generalmente se debe, como ya se señaló, a la 
infravaloración por parte de grupos humanos actuales que fueron adoctri-
nados con que la sabiduría occidental es superior.

En el caso de las ciencias médicas de la cultura occidental o hegemónica, 
estas presentan una metodología y herramientas distintas para la corro-
boración de los datos, pero es por la técnica de la medicina tradicional de 
observación y ensayo-error que la medicina actual puede realizar expe-
rimentos con las especies de plantas, Matera et al. (2015) exponen que 
este es el caso de la farmacología experimental de plantas medicinales o la 
fitoterapia.

En congruencia a lo expuesto, los conocimientos tradicionales como los 
contemporáneos, reconocidos como ciencia, deben ser respetados y tra-
tados con la misma importancia; a razón de ello surge los términos de la 
multiculturalidad e interculturalidad.

2.2.1. �Multiculturalidad

Este término hace alusión a la diversidad cultural, en la época contempo-
ránea se pudo visibilizar la gran cantidad de lenguas y culturas existentes; 
ya que durante mucho tiempo las culturas distintas a la hegemónica u oc-
cidental fueron relegadas y oprimidas para que no puedan ser considera-
das dentro de la sociedad. Hidalgo (2017) indica que multiculturalidad no 
aporta un mayor significado que la cantidad, ya que terminológicamente 
multi es muchos, entonces refiere a muchas culturas, por ese motivo se 
complementa con la concepción de cultura.

Por su parte, Corbetta et al. (2018) señala que dentro de la concepción de 
multiculturalidad se desarrolla el multiculturalismo, este se enfoca en los 
grupos socioculturalmente distintos, pues antes se estudiaba al individuo 
y la identidad individual la cual es construida por la comunidad y el uni-
versalismo liberal; desde este enfoque postula que los derechos entran en 
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conflicto con el principio de igualdad, este es propuesto por los marcos 
legales que estipulan que todos los seres humanos tienen los mismos de-
rechos. No obstante, lo que se observa en la práctica es la discriminación a 
nivel de raza, cultura, lengua, ideología; no se respeta lo que es el otro y se 
crea divisiones. Es así que, como explican Rodríguez y Fernández (2018), 
se desarrolla una actitud ante la diversidad, los contextos en los cuales las 
personas estén en contacto con la diversidad culturar determinará la posi-
ción negativa o positiva hacia esta.

En el caso de la gestión, el multiculturalismo es percibido como factor para 
administrar la diversidad, ya que este tiene como objetivo hacer cumplir 
los derechos de las comunidades minoritarias o las que han sido minimi-
zadas por las culturas hegemónicas del territorio; por eso, espera toleran-
cia en las diferencias entre culturas y que al relacionarse no provoque una 
transformación (Corbetta et al., 2018). Lo que se puede visualizar a nivel 
social es que las culturas se relacionan hasta en algunos casos crear una 
nueva cultura o cultura criolla, pero generalmente se da por opresión y no 
por elección. Por ello, como señala Corbetta et al. (2018) se considera una 
política estatal al multiculturalismo, pues exige el respeto a la diversidad 
cultural.

2.2.2. �Pluriculturalidad

La pluriculturalidad, a diferencia de la multiculturalidad, es la coexisten-
cia de las culturas, ya que, si bien la multiculturalidad hace referencia a 
la diversidad cultural y étnica, mas no a la relación entre estas. Carrillo 
(2018) señala que en un territorio pueden coexistir diversas culturas, en-
tre minorizadas y hegemónicas, aunque estas no se rigen al principio de 
territorialidad, el cual limita políticamente las áreas geográficas. El hecho 
de coexistir no implica una relación igualitaria, puesto que una de las cul-
turas con sus respectivas creencias predominará. Bernabé (2012), citado 
por Chaires (2021), indica que este término es el más usado en términos 
legales, pues los países al ser multiculturales presentan comunidades con 
culturas distintas que se relacionan.
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2.2.3. �Interculturalidad

Este término es el más utilizado en las ciencias sociales y humanas, puesto 
que se define como el siguiente paso de la multiculturalidad y la pluricul-
turalidad. Según Hidalgo (2017) la interculturalidad es el contexto en el 
cual la diversidad cultural es vista positivamente por las sociedades, ya que 
idealmente las culturas se relacionan sin someter una a la otra, sino desde 
la misma posición. Cuando se refiere a países con enfoques intercultura-
les, no necesariamente hace referencia a que culturas o lenguas indígenas, 
sino a lenguas hegemónicas como el caso de Canadá con la lengua inglesa 
y francesa. Chaires (2021) indica que este término hace referencia a la 
interrelación entre culturas del mismo territorio geopolítico, en el cual 
se realiza la práctica de integración y el rechazo a la discriminación. En 
relación a ello, Corbetta et al. (2018) exponen que la propuesta de la inter-
culturalidad es crear puentes que sean críticos a lo socialmente expuesto y 
deconstruir las posiciones sociales.

Otro término que surge en relación a los expuestos es la identidad cultu-
ral, la cual según la Declaración de los Derechos Humanos debe ser ejerci-
da sin temor por cada individuo, ya que tienen la libertad de identificarse 
con una o varias culturas en caso de la interculturalidad (Faundes, 2019).

2.3 �Construcción de la identidad cultural

	 Como se indicó la identidad se desarrolla progresivamente, por lo 
que debe pasar etapas que construyan y determinen con lo que el ser hu-
mano decida sentirse identificado. Al comienzo de la etapa formativa, los 
seres humanos están predispuestos a adquirir la cultura familiar y sentirse 
identificados consanguineamente con el grupo que les rodea; la siguiente 
etapa necesaria del desarrollo de la identidad se contextualiza en un entor-
no social distinto (Cantor et al., 2018).
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Figura 3 

�Eventos asociados a la identidad social

Nota: Adaptado de Cantor et al. (2018).

Como señala Cantor et al. (2018) existen eventos o situaciones que de-
terminan la identidad social (Ver Figura 3), el primero es la intimidad o 
cercanía que presenta el individuo hacía ideologías de un grupo, la ima-
ginación hace referencia a las situaciones hipotéticas en las se posiciona 
por su identidad social, las redes sociales es un evento característico de las 
últimas generaciones, la identidad personal es la percepción que se tiene 
de sí mismo, la identidad prefabricada es el prototipo que cada ser huma-
no crea mientras desarrolla sus capacidades cognoscitivas y el meme, que 
según el Diccionario de Lengua Española (en línea), es un “rasgo cultural 
[…] que se transmite por imitación” esta acción puede suceder en perso-
nas o comunidades completas.
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En relación a lo anterior, lo que se crea en términos amplios es la iden-
tidad social, Palay y Pañellas (2017) comentan que este tipo de identidad 
es la que relaciona al individuo con grupos sociales, ya que este presenta 
un autoconcepto, reconoce sus ideologías, sus gustos, lo que no le parece 
correcto, etc. Es así que puede determinar con qué grupo social siente 
afinidad y agruparse con el conocimiento certero de pertenencia, pero se 
debe considerar que los seres humanos son complejos, por lo que presen-
tan diversas ideas que pueden semejarse a varios grupos. Muchas veces el 
contexto determina el sentido de pertenencia hacia un grupo en específi-
co, como señala Baca (2017) el contexto social de la persona en desarrollo 
es un factor determinante, en su investigación expone que en México se 
ha construido una identidad que desea ser compartida.

Lo expuesto sobre identidad social se asemeja a la definición de identidad 
cultural, pues es la valoración positiva del sentido de pertenencia a un 
grupo, pero en este caso se relaciona con ámbitos territoriales y cultura-
les; puesto que la cultura se transmite intergeneracionalmente en una co-
munidad con determinadas características que le diferencian de las otras 
(Cepeda, 2018).

Según los derechos del ser humano, este tiene la libertad de ejercer su 
identidad sin ser juzgado, debido a la gran diversidad de poblaciones, se 
creó el derecho de la identidad cultural, la cual se centra en los pueblos 
originarios o indígenas. En el caso del Perú, se promulgó que es obliga-
ción del Estado la defensa de la persona y el respeto de su dignidad, el no 
ser discriminado por cuestiones de origen, raza y poder ejercer su identi-
dad étnica y cultural (D. S. Nº 013-2021-MC, 2021).

La cultura presenta diversos componentes culturales como la religiosidad, 
los saberes medicinales, conocimientos artísticos, entre otros, estos son 
valorados por las personas que presentan un sentido de identidad con la 
comunidad y por personajes externos, pero también pueden ser juzgados, 
menospreciados y comparados con la cultura hegemónica. Por otro lado, 
se debe diferenciar la identidad cultural con el sentimiento de comunidad, 
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Cepeda (2018) indica que es el modo en cómo cada ser humano indivi-
dualmente siente y vive la cultura del pueblo donde reside, por eso es im-
portante que exista armonía entre cada individuo para que la comunidad 
mantenga ese lazo de equipo.

Legalmente un país dispone de un territorio geográfico con sus respec-
tivos habitantes, por lo que puede establecer leyes y normativas, esto se 
conoce como el principio de territorialidad (Gandía, 2017); sin embargo, 
cabe recalcar que estas comunidades no necesariamente se rigen a lo esta-
blecido en la política, sobre todo en los pueblos del interior de los países, 
ya que pueden compartir rasgos culturales y sociales con pueblos de co-
munidades foráneas.

La identidad nacional es un concepto que no se debe obviar al explicar 
sobre identidad social y cultural, pues, esta engloba a toda una población 
a nivel territorial. Está relacionada al nacionalismo que es el sentimien-
to de pertenencia hacía un Estado nación, por principios territoriales, 
costumbres y memoria histórica; es así que toda una población presenta 
una identificación con su país, pues internaliza las ideologías generales 
del grupo y presenta una valoración positiva hacia la nación y sus habi-
tantes (Espinosa et al. 2017). Pero, como expone Cusihuaman (2019), la 
diversidad cultural, visibilizada estos últimos años, supera el concepto de 
territorio-identidad nacional, ya que las poblaciones al presentar distintos 
conocimientos propios de su cultura escogen identificarse y asociarse a 
ella; por ese motivo, el autor propone que para el mantenimiento de la 
unidad nacional se deben establecer políticas que validen las identidades 
diferentes y no sean incluidas mediante la subordinación de la cultura he-
gemónica. (Espinosa et al., 2017)

Los pueblos al construir una identidad social y cultural necesitan paráme-
tros que determinen si la aplicación de estas es óptima, para ello se debe 
considerar los aspectos económicos, educativos y del gobierno.
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Según lo que expone la Organización de las Naciones Unidas para la Edu-
cación, Ciencia y Cultura [Unesco] (2014), en el aspecto económico se 
refiere a saberes, conocimientos, el grado de desarrollo artístico y científi-
co que presentan las comunidades, de manera general son las actividades 
culturales que generen ingresos y aporten al producto bruto interno del 
país, además, aumenta la empleabilidad en los sectores culturales.

Tabla 1 

�Normativa Nacional

Año Normativas nacionales

2001
Ley Nº 27558, Ley de fomento de la educación de las niñas 

y adolescentes rurales

2002 Acuerdo nacional

2007
Resolución Suprema Nº007-2007-ED, “proyecto 

Educativo Nacional al 2021: La educación que queremos 
para el Perú”

2002 Ley N° 27818, Ley para la Educación Bilingüe Intercultural

2003 Ley Nº 28044, Ley General de Educación

2011
Ley N° 29735, Ley que regula el uso, preservación, 

desarrollo, recuperación, fomento y difusión de las lenguas 
originarias del Perú

2011
Ley N° 29785, Ley del derecho a la consulta previa a 
los pueblos indígenas u originarios, reconocido en el 

Convenio 169 de la OIT

2016
Ley 29735 Ley que regula el uso, preservación, desarrollo, 

recuperación, fomento y difusión de las lenguas 
originarias del Perú

2016
Decreto Supremo 006-2016-MINEDU, Aprueba la 

Política Sectorial de Educación Intercultural y Educación 
Intercultural Bilingüe

Nota: Adaptado de Ministerio de Educación (2016).
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En relación al gobierno, lo que se establece sobre la cultura son la nor-
mativas y leyes con el objetivo de un desarrollo positivo de la identidad 
cultural, asimismo, esta se rige por organizaciones universales como la 
UNESCO, donde se realizó la Declaración de los Derechos Humanos y de 
los derechos de los pueblos indígenas (Faundes, 2019).

En la Tabla 1 se observan las normativas públicas en relación a la cultura 
y sus derivados: la educación y ámbitos territoriales. Estas leyes y normas 
fueron adecuándose a lo que la población necesita, en este caso específi-
co se aborda las políticas establecidas en Perú, que al igual que los países 
latinoamericanos es multicultural y plurilingüe, por lo que las leyes con 
respecto a la educación presentan un enfoque intercultural y bilingüe.

Es por ese motivo que en el ámbito educativo la identidad sociocultural 
es medida por indicadores que evalúen el progreso, de manera general lo 
que se espera de un país según los ODS es una educación de calidad e in-
clusiva, señalan Gonzales y Valdivia (2017). Los principales indicadores o 
parámetros son la educación inclusiva, la educación bilingüe, la educación 
artística y la formación de los profesionales en aspectos culturales.

2.4 �Aspectos generales de la educación intercultural

	 La ciencia que estudia la educación y la aplicación de esta es la pe-
dagogía, como toda ciencia, presenta conceptos teóricos que validan sus 
propuestas con respecto a la educación y al proceso de enseñanza-apren-
dizaje (Vives, 2016). El enfoque principal de la teoría pedagógica fue el 
proceso de enseñanza, pues se prioriza la transmisión de conocimientos 
para la formación de los estudiantes, así que el núcleo era el mensaje brin-
dando por el profesor y no en si ese era asimilado; por ese motivo, se 
consideró al proceso de enseñanza-aprendizaje, donde el estudiante no 
es visto sólo como un recipiente al cual llenar de conocimientos, sino que 
se enfoca en que los aprendices puedan asimilar la información, utilizarla 
para poder enfrentar y resolver problemas, lo cual permite desarrollar en 
estos independencia cognoscitiva (Ramos et al., 2019; Pulido, 2017).
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El modelo o enfoque que se utilice dependerá de la institución educativa, 
en caso de las instituciones privadas, estas se rigen a lo impuesto por el 
área de gestión, en otras palabras, los directores o especialistas que ma-
nejen las normativas educativas públicas y obligatorias, ya que de igual 
manera son evaluadas por los agentes externos como los padres. Con re-
lación a lo anterior, Riádigos (2016) comenta que la educación, ya no se 
enfoca en su función principal que es educar, sino que es afectada por fac-
tores e ideologías; por ello, las instituciones educativas buscan mejorar el 
producto en relación a la sociedad para poder incrementar sus ganancias, 
a esto se le conoce como mercantilización de la educación.

Por otro lado, las instituciones educativas públicas determinan el enfoque 
que utilizarán por medio una entidad gubernamental que las supervisa, 
generalmente son áreas especializadas creadas por el ministerio de educa-
ción de cada país; a pesar de ello, mantienen cierta autonomía al brindar 
el servicio, pues por los cambios sociales son sometidos a la comparación 
con centros privados y los directores toman directrices para poder seguir 
siendo rentables.

Otro agente educativo con limitada independencia es el docente, Ramírez 
(2016) expone que el rol que deben cumplir es importante para el proceso 
de enseñanza-aprendizaje, también que, los métodos y técnicas que utilice 
en el espacio generador producirá en los estudiantes cercanía o lejanía 
hacia el curso. Es por esto que los docentes pueden escoger el modelo pe-
dagógico que consideren pertinente para el contexto en el cuál deban rea-
lizar la acción de enseñar, cabe recalcar que la evolución de la educación 
permitió la creación de diversos modelos (Villa-Díaz, 2019).

Según lo expuesto sobre interculturalidad y la educación, Bermejo et al. 
(2020) señalan que la relación entre estos genera un enfoque educativo 
que respete y valore la diversidad cultural, los derechos humanos, la mul-
ticulturalidad, la identidad cultural, para ello se espera que se produzca 
un proceso recíproco de enseñanza-aprendizaje entre las poblaciones con 
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culturas distintas para generar una relación de feedback o retroalimenta-
ción e igualdad de oportunidades.

Como se observa en la Figura 4, la educación intercultural presenta tres 
enfoques principales que se desarrollaron según lo que requería el con-
texto:

1.	 Integración cultural, el primero tiene como objetivo la integración, por 
lo que propone modelos en los cuales se permita las relaciones huma-
nas o sociales y se emplee una enseñanza no racista, pues, al interrela-
cionarse los estudiantes contemplarán cada cultura de manera objetiva 
y no las juzgarán por ser diferentes. 

2.	 Reconocimiento de la pluriculturalidad, el segundo enfoque busca el 
reconocimiento de la diversidad cultural cuando estas se relacionan en 
un espacio, por lo que propone modelo multiculturales y de pluralismo 
cultural. 

3.	 Simetría cultural, el último enfoque propone una simetría o igualdad 
entre las culturas, por lo que propone modelos educativos holísticos y 
de educación intercultural.

Figura 4 

�Enfoques de la educación intercultural

Nota: Adaptado de Bernabé (2012).
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2.4.1 �Contribución de las lenguas en la educación intercultural

Una de las capacidades cognitivas más importantes es el lenguaje, además 
que es propia del hombre, pues, ningún otro ser vivo pudo desarrollarlo. 
El lenguaje es un sistema que interactúa con otros sistemas neuronales 
(Contreras y Moya, 2019), por eso no presenta una ubicación fija en la 
neuroanatomía; la exteriorización de esta facultad es conocida como len-
gua, la cual es determinada según el contexto geográfico y social en el cual 
se encuentre y desarrolle el individuo.

La cantidad de lenguas se determina por la cantidad de comunidades alre-
dedor de la esfera terráquea, Maruri et al. (2021) señalan que aproxima-
damente existen entre 6 500 a 7 000 lenguas alrededor del mundo, por lo 
que se espera el contacto entre las comunidades y sus respectivas lenguas, 
como consecuencia a ello, surge el contacto lingüístico, las lenguas criollas 
y el bilingüismo. Este último es el que presenta más estudios interdiscipli-
narios, pues se evalúa el estado de la lengua como capacidad cognitiva en 
la neurología y psicología, como medio de comunicación en la sociología 
y la educación; todo esto relacionado con la lingüística.

Dentro de las teorías sociales, el bilingüismo es considerado como la inte-
racción entre dos lenguas en un individuo, para lograrlo se deben presen-
tar factores determinantes a nivel social, generalmente en un territorio 
plurilingüe se puede presentar el bilingüismo y el ser bilingüe.

Chilito (2021) indica que para determinar si un individuo es bilingüe se 
deben considerar los siguientes criterios: habilidad comunicativa, organi-
zación cognitiva, edad de adquisición, la segunda lengua del entorno, el 
prestigio de las lenguas y la identidad cultural.

La habilidad comunicativa ayuda a determinar el nivel en el cual el indivi-
duo puede comunicarse en ambas lenguas, la organización cognitiva para 
verificar si ambas lenguas presentan la misma jerarquía dentro del sistema 
del lenguaje, la edad de adquisición es una variable determinante al desa-
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rrollar la capacidad del lenguaje y la identidad cultural junto al prestigio 
determina el sentido de pertenencia y la elección del grupo al cual desea o 
es sometido a pertenecer.

Según estos criterios se podrá determinar el grado de bilingüismo, Plá 
(2017) expone los tres más reconocidos: bilingüe coordinado, bilingüe 
compuesto y bilingüe subordinado.

En congruencia a lo expuesto en el presente apartado, se considera que la 
lengua es un factor determinante para la educación intercultural, puesto 
que es el instrumento que ayuda a la transmisión oral de los conocimien-
tos de las comunidades. Asimismo, cabe señalar que un individuo o comu-
nidad bilingüe ejerce su derecho es exponer su cultura en ambas lenguas 
o también puede considerarse que el ser bilingüe es su identidad cultural 
(Chilito, 2020).

De la relación entre la interculturalidad y el bilingüismo surge el mode-
lo de educación intercultural bilingüe, Unamuno (2012) indica que tiene 
como objetivos fortalecer y revitalizar las culturas y lenguas dentro del 
sector educativo. Este modelo es aplicado en Perú recién 1980, aunque 
con una metodología más tradicional, pues, se enseñaba a los estudiantes 
con la intención de que aprendieran la lengua socialmente aceptada, lo 
cual tuvo como consecuencia una subordinación de la lengua originaria 
(Bermejo et al., 2020).

2.4.2 �Contribución de la mitología en la educación intercultural

Una de las principales divisiones culturales es el modo de transmisión de 
conocimientos, existía un contraste entre la tradición oral y escrita cono-
cida como la Gran División descrita por Ong y Havelock (s. f.); en esta se 
considera que un tipo de tradición es superior a otra por cumplir carac-
terísticas que la sociedad necesita. Esta concepción crea un exotismo en 
relación al otro, además de relegar a segundo plano la transmisión cultural 
que no sea la dominante, en este caso la tradición oral. 
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Muchos pueblos, antes de la herencia cultural del occidente, presentaban 
la oralidad como medio para transmitir todos sus conocimientos, como 
exponen Mazzoti et al. (2018) “la memoria de un pueblo se pierde si su 
transmisión intergeneracional se ve afectada por la falta de hablantes y 
de recopilaciones que permitan preservar para el futuro su cosmovisión, 
sus costumbres, su forma de ser en la tierra” (p. 11). Es por eso que la tra-
dición oral buscó mecanismos para que la transmisión fuera exitosa, uno 
de estos fue la repetición, pues así la información central se almacenaba y 
heredaba mediante la palabra a las otras generaciones.

Las principales fuentes de conocimientos de las comunidades con una 
identidad cultural provienen de historias, relatos y cuentos, los cuales fue-
ron transmitidas por generaciones pasadas, pero para hacer referencia a 
conocimientos culturales se debe considerar a la mitología, la cual estudia 
los mitos que según el Diccionario de la Lengua Española (en línea) es una 
“narración maravillosa situada fuera del tiempo histórico y protagonizada 
por personajes de carácter divino o heroico”. Es por ese motivo que la 
mitología es un medio por el cual la cultura de una comunidad se puede 
transmitir generacionalmente.

Aunque por la modernización, se considera que la tradición escrita es ne-
cesaria, ya que la escritura como tecnología permitió la transmisión de 
conocimientos de manera más verídica y estándar (Alonso, s. f.). Por eso, 
en la educación esta es una herramienta necesaria para que la enseñanza 
quede marcada a través de tinta y permanezca en la memoria de los niños. 
En el caso de la educación intercultural, al relacionar dos culturas dis-
tintas, la mitología sirve para que ambas comprendan las diferencias que 
presentan y, a pesar de ello, no desvalorizar a la otra; para ello es necesario 
que queden evidencias de estas culturas orales mediante escritos.
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CAPÍTULO 

III

� DESCRIPCIÓN DE LA 

CULTURA AWAJÚN EN 

PERÚ

	 La población humana alrededor del mundo está constituida en co-
munidades o grupos, para la conformación de estos se presentan primero 
factores territoriales, pues, según el lugar de nacimiento, cada individuo 
se adaptará y desarrollará las conductas sociales del grupo. En el caso de 
poblaciones que presentan un sentido de pertenencia a una cultura, las 
nuevas generaciones adoptaran los conocimientos, costumbres, concep-
ciones religiosas y el arte de sus ancestros.

Si bien las comunidades con sus respectivas culturas están determinadas a 
ciertas características geográficas, se debe considerar que no son inamo-
vibles, la dinámica demográfica y geográfica depende de factores como la 
fecundidad, la mortalidad y la migración, según la Comisión Económica 
para América Latina y el Caribe [CEPAL] (2014). Es así que las comuni-
dades están situadas en diversos lugares, por lo que sus culturas y lenguas 
convergen con otras.
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América Latina es uno de los continentes con mayor diversidad cultural y 
lingüística, pues, según los censos de los años 2010 y 2011, presenta una 
población indígena de casi 45 millones (CEPAL, 2014). Esta recopilación 
de data cultural y lingüística es importante para poder clasificar y monito-
rear las comunidades originarias o indígenas, por ello, García (2018) se-
ñala la importancia de la elaboración de atlas lingüísticos y su correspon-
diente actualización, además que ayuda en la visibilización de los pueblos 
que utilizan estas lenguas y futuros proyectos de revitalización. 

Con relación a lo expuesto sobre la diversidad lingüística y cultural de 
Latinoamérica, se debe señalar que solo en Perú existen 48 lenguas ori-
ginarias orales y una lengua originaria gestual conocida como la Lengua 
de Señas Peruana (LSP) y están tipológicamente divididas en 19 familias 
lingüísticas usadas por 55 pueblos originarios o nativos, de los cuales 51 
se encuentran en la Amazonía y 4 en la zona andina según el Instituto 
Nacional de Estadística e Informática (INEI, 2018). 

El Estado puede determinar geopolíticamente esta división entre comu-
nidades y pueblos, pero las culturas no se rigen bajo este principio de te-
rritorialidad, pues estas transmiten sus conocimientos intergeneracional-
mente sin restricciones, eso se observa en la gran cantidad de lenguas en 
contacto que provocan intercambio cultural y lingüístico como las lenguas 
criollas o el bilingüismo (Sessarego, 2015). El motivo de la clasificación de 
lenguas y poblaciones originarias es para poder monitorear y establecer 
características que puedan apoyar al estado vital de estos, por eso se reali-
zan diversos proyectos de revitalización y estandarización, sobre todo con 
un enfoque intercultural en las áreas rurales y urbanas.

Este enfoque intercultural se aplica a nivel de Estado mediante leyes que 
declaran sobre la libertad de un individuo de ejercer su derecho a la iden-
tidad cultural; asimismo la gestión gubernamental consideró que es nece-
sario que se enseñe sobre la diversidad cultural por y para las comunidades 
originarios, es así que en el D. S. No 006-2016-MINEDU se aprueba la 
política sectorial para una educación intercultural y bilingüe, la cual está 
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ligada al D. S. No 004-2016-MC que aprueba la ley que regula el uso y 
fomento de las lenguas originarias y la educación intercultural bilingüe. 

Por lo expuesto, el presente capítulo aborda una de las lenguas amazónicas 
del territorio peruano, específicamente el awajún o aguaruna, se explica 
cuáles son las costumbres, prácticas sociales, la mitología de las comu-
nidades, además se expone las políticas que el Estado promulga para la 
preservación de esta lengua y cultura.

3.1. �Comunidad Awajún

	 La cultura es definida de distintas maneras, una de las principa-
les acepciones está relacionada con el sentido de pertenencia a un grupo, 
pues el individuo desarrolla características según su contexto y experien-
cias que define su identidad. En el caso del desarrollo cultural, puesto que 
generalmente una cultura está dentro una comunidad, las características 
que hereda el individuo es por contexto, sus creencias se basaran en lo 
que se dicte socialmente, estos conocimientos pueden ser un conjunto de 
ideologías, saberes medicinales y artísticos, religiosidad, entre otros.

Uno de los factores determinantes para que una cultura sea concebida y 
presente sus respectivas características, que la diferencie de otras, es la 
geografía, el lugar en donde se desarrolle una comunidad establecerá sus 
creencias y costumbres, pues se adaptará a lo que brinda la naturaleza; esto 
es diferente a lo expuesto por la geopolítica, ya que ésta limita a la cultura 
a territorios por leyes. Una de las principales concepciones de las comu-
nidades fue el color, Dekien (2019) indica que es el relativismo cultural y 
lingüístico el que determina la percepción del color. Cabe señalar que des-
de la teoría del color surge la propuesta de Basic colour strategy, el cual es 
la manera en cómo el cerebro crea estrategias cognitivas para catalogar un 
color, lo cual es conocido como el proceso de categorización (Bleys, 2015).

Entonces, los mecanismos cognitivos ayudan a estandarizar la percepción 
de los colores o de manera general ayuda a crear prototipos para simplifi-
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car la tarea de memorización; en el caso de las comunidades este mecanis-
mo también es utilizado, pero para poder determinar lingüística y cultu-
ralmente los colores del ambiente, por ejemplo, Beltrán y Bastidas (2019) 
indican que las comunidades hacen uso de los colores de la naturaleza en 
sus artesanías como homenaje y por los significados culturales que pre-
senta; es así que, en un contexto geográfico donde abunden las naturaleza 
tropical, la categorización del color verde será más diversa a comparación 
de un área desértica.

Esta diferencia de percepción de los colores demuestra la diversidad cul-
tural que presenta el país, como señala el Instituto Nacional de Estadística 
e Informática (2019) en el Perú existen ocho regiones naturales: costa, 
yunga, quechua, suni, puna, janca, selva alta y selva baja. El área más ex-
tensa del territorio es la región amazónica que abarca la selva alta y baja, 
además que está constituido por la mayor cantidad de pueblos y lenguas: 
51 pueblos y 44 lenguas originarias.

Tabla 2 

�Comunidades nativas censadas y pueblos indígenas u originarios a los que 

declararon pertenecer, 1993, 2007 y 2017

Censo
Comunidades nativas 

censadas
Pueblos indígenas u 

originarios
1993 1458 48

2007 1786 51

2017 2703 44

Nota: Tomado de Instituto Nacional de Estadística e Informática (2018).

En la Tabla 2 se observa la estadística realizada en el III Censo Nacional 
de Comunidades Indígenas 2017, en la cual se determina la cantidad de 
comunidades nativas a través de los años, se puede ver que hay un incre-
mento significativo en las áreas rurales desde 1993 hasta el 2017; pero en 
el caso de los pueblos indígenas u originarios se presenta una disminución. 
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Para que un pueblo sea considerado originario, la población censada debe 
identificarse con alguna cultura y, por ende, con un pueblo; sin embar-
go, debido al desarrollo acelerado y la urbanización, muchas comunidades 
están en contacto con las ideologías occidentales hegemónicas o culturas 
predominantes, por lo que hay un sincretismo o dominación por parte de 
una, observándose una disminución en la identificación con un pueblo.

3.1.1 �Territorio y demografía del pueblo awajún

Una de esas comunidades amazónicas, es el pueblo awajún o aguaruna, 
autodenominados así por la lengua que utilizan, según el Ministerio de 
Cultura (2020), los pueblos awajún están situados en los departamentos 
de Amazonas, Cajamarca, Loreto, San Martín y Ucayali.

Como se ve en la Figura 5, las comunidades no se encuentran lejos entre 
sí, además que están situadas cerca de las cuencas de los ríos Cenepa, Chi-
rinos, Marañón entre otros, esto se debe a que, al igual que otras comuni-
dades amazónicas, su sistema social-económico requiere de la pesca para 
su subsistencia, por lo que se les conoce como comunidades ribereñas.

Históricamente el desarrollo de esta comunidad y su identidad cultural 
tiene tres etapas fundamentales:

1.	 Precolonial, durante esta fase hay interacción con la cultura Moche, lo 
que genera personajes míticos moche en los relatos awajún;

2.	 Colonial, en esta etapa los pueblos awajún y otros pueblos amazónicos 
fueron sometidos por los españoles y las órdenes jesuitas comenzaron 
a “educarlos”;

3.	 Republicana, la proclamación de la independencia apoyó a los sectores 
urbanos limeños, luego se consideró como personas libres a los nativos 
que fueron sometidos por los españoles y por último, en la república 
contemporánea se promulgó derechos para los pueblos (Ministerio de 
Cultura, en línea).
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Figura 5 

�Comunidades indígenas del pueblo awajún

Nota: Tomado de Medina-Ibañez et al. (2019).
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El respeto por un pueblo y su cultura es un valor necesario en un país plu-
rilingüe, por eso existen normativas públicas que permiten el desarrollo 
de estas comunidades; pero lo que se observa en la práctica es la discrimi-
nación y la desigualdad social, lo que ocasiona que las últimas generaciones 
se desliguen de su cultural ancestral (Zamora, 2019).  Según el Ministerio 
de Cultura (en línea), en la Base de Datos Oficial de Pueblos Indígenas 
u Originarios (BDPI), se considera que el pueblo o pueblos awajún son 
los más numerosos demográficamente, con una población aproximada de 
70 000 personas, esto también se debe a que respetan y hacen respetar su 
territorio ancestral de los foráneos; además que fomentan, junto al Es-
tado, programas de recuperación y fortalecimiento de la cultura y de la 
lengua, siendo uno de los principales motivos por el cual las personas de 
las comunidades amazónicas mantienen su sentido de pertenencia hacia 
el grupo cultural awajun.

3.1.2 �Familia lingüística de la lengua awajún

El territorio peruano es amplio, por lo que presenta diversidad geográfica 
y, por ende, cultural y lingüística; como ya se indicó, existen 48 lenguas de 
19 familias lingüísticas distintas, de las cuales 17 se encuentran en la Ama-
zonía (Ministerio de Educación, 2013). Una de estas es la familia lingüís-
tica jíbaro, la cual presenta filiadas a las lenguas achuar, awajún y wampis; 
cabe recalcar que las autodenominaciones de los pueblos pueden variar y 
no necesariamente se considerará la lengua como factor determinante de 
la cultura o identidad cultural.

Como señala el Ministerio de Cultura (en línea), existen comunidades que 
se autoidentifican como jíbaros, pero utilizan la lengua achuar al igual 
que los pueblos achuares; es por eso que la lengua y la cultura no necesa-
riamente están entrelazadas, puesto que puede haber cultura sin lengua 
nativa, pero no lengua nativa sin cultura. En el caso de las comunidades 
awajún, tanto como la lengua y la cultura se denominan igual.

Se observa en la Figura 6 que los individuos relacionan lengua con pue-
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blo, por ello consideran que, si su lengua materna es el castellano, ya no 
presentan la cultura de su lugar de origen y de herencia familiar; por ese 
motivo se observa un gran desequilibrio entre el castellano y las lenguas 
originarias. En el caso del awajún o aguaruna, el 17,2 % se autoidentifica 

Figura 6 

�Población censada que se autoidentificó como indígena u originaria de la 

Amazonía según lengua o idioma materno aprendida en la niñez, 2017)

Nota: Tomado de Instituto Nacional de Estadística e Informática (2018).

como awajún por la lengua que utiliza, según el Instituto Nacional de Es-
tadística e Informática (2018) son aproximadamente 419 comunidades.

La razón por la cual las lenguas son importantes, pero no exclusivamente 
necesarias para la existencia de una cultura, es que esta es usada como un 
instrumento de transmisión de conocimientos y saberes culturales (Garó-
falo, 2018). En todo caso la lengua es una herramienta que permite pasar 
conocimientos, pero también entenderlo, ya que la interacción entre otras 
culturas se debe dar en un canal donde ambos grupos humanos puedan 
comprenderse. Por lo tanto, debe haber una entidad o entidades que su-
pervisen cuál es el estado de las lenguas.

Por lo general, el Estado delega la responsabilidad a entidades públicas que 
buscan la revitalización de las lenguas, por lo que primero deben evaluar 
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la vitalidad de las lenguas. Una de las principales propuestas fue realizada 
por Fishman, que consideró ocho grados para medir la vitalidad lingüísti-
ca, la cual tituló: Graded Intergenerational Disruption Scale (Etxberria, 2020). 
Este modelo permite analizar tanto datos cuantitativos como cualitativos, 
ya que recopila información sobre las actitudes de los individuos y la ges-
tión de las instituciones públicas con respecto a la educación inclusiva.

La Organización de las Naciones Unidas propuso un estándar para poder 
medir la vitalidad de las lenguas, la cual considera como factores la demo-
grafía y la transmisión intergeneracional, esta propuesta considera cinco 
etapas (Moseley, 2010).

1.	 Vulnerable

2.	 En peligro

3.	 Seriamente en peligro

4.	 En situación

5.	 Extinta

En relación a eso, el Estado peruano acopló esa clasificación para los estu-
dios de vitalidad de las lenguas del territorio, por lo que se considera que 
la lengua awajún y sus respectivos dialectos (awajún del río Nieva, awajún 
del Marañón y awajún del río Chiriaco) presentan un estado vital, por lo 
que no está en peligro de extinción (Ministerio de Educación, 2013).

3.2. �Literacidad de la cultura awajún

	 Los pueblos, que no tenían un sistema alfabético o de símbolos, 
transmitían sus conocimientos para que perdure en el tiempo de manera 
oral y práctica, pues las costumbres y jerarquía social se aprende; en el 
caso de la oralidad, esta se basaba en relatos, cantos, cuentos, mitos; por 
eso, a la oralidad se le consideraba como vehículo transmisor de sabiduría 
(Riveros, 2016).
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Debido a prejuicios sociales y lingüísticos, se considera que las comunida-
des o pueblos indígenas son netamente orales, por eso, ante las culturas 
escritas son minorizadas, esta idea propuesta por La Gran División pene-
tró en el imaginario colectivo. Eso es lo que se contempla en las poblacio-
nes amazónicas que eran vistas solo como culturas orales sin un sistema 
de símbolos o alfabeto, por ese motivo se inició un proyecto de alfabeti-
zación a estos pueblos.

Recién con los Nuevos Estudios de Literacidad se empezó a considerar 
que la oralidad y la escritura no son opuestos, sino que se complementan 
y relacionan. Para Gee la persona letrada es quien puede adoptar nuevas 
identidades al aprender lenguajes sociales como los discursos primarios, 
los adquiridos en casa, y los discursos secundarios, los cuales son aprendi-
dos por grupos sociales externos, como los de instituciones (Hernández, 
2019). De esta manera, se puede aseverar que los discursos primarios son 
las primeras influencias para que el individuo desarrolle una identidad, 
en este caso el familiar y, por lo general, la familia presenta concepciones 
de los grupos sociales externos o de discursos secundarios, los que en una 
comunidad con una identidad cultural transmite a los nuevos habitantes 
sus costumbres, desarrollándose y entrenándolos para el contexto socio 
geográfico en el que se encuentran.

El concepto que relaciona la oralidad y la escritura es la literacidad, esta 
no considera que una cultura tenga mayor estatus que otra por su tipo de 
transmisión, sino que valora cada tipo de transferencia de conocimiento, 
además en los estudios que usan esta teoría no consideran a los pueblos 
originarios como extraños o los otros, sino como una comunidad con dife-
rentes costumbres igual de importantes (Ramírez, 2016).

De esta postura surgen investigaciones en comunidades que eran consi-
deradas orales, pero que ahora por el desarrollo social y económico que 
provocó migraciones, estas comunidades tienen mayor contacto con las 
comunidades con una cultura escrita, por lo que se fundó un sincretismo 
cultural. Estos estudios son necesarios, puesto que las lenguas no son ina-



69

Carlos Emilio NAVAS DEL ÁGUILA

movibles, varían según el contexto; en el caso de los mitos, al ser historias 
fantasiosas creadas por las comunidades y transmitidas oralmente pueden 
variar en forma, pero el foco se mantiene. Este modo de transmisión, a 
pesar de ser desvalorizado por la cultura occidental, sigue siendo el princi-
pal medio de comunicación y transmisión; pero en conjunto, sin subyuga-
ción, por parte de la escritura promueve y visibiliza los pueblos indígenas 
y sus tradiciones mediante escritos que pueden ser compartidos a grupos 
sociales externos.

Para que se logre la transmisión de los conocimientos ancestrales y estos 
sean más duraderos y estables en el tiempo, se necesita de la escritura. En 
el Perú, el enfoque educativo intercultural bilingüe no se creó con el obje-
tivo de apoyar al desarrollo de las lenguas indígenas, sino que se esperaba 
una alfabetización en castellano y se usaba la lengua nativa para lograrlo; 
a pesar de ello, terminó enseñando a sabios indígenas y a las nuevas ge-
neraciones a utilizar el alfabeto en su lengua y así lograr la transmisión 
cultural. Por eso, la alfabetización disciplinar es una técnica necesaria para 
compartir y divulgar los conocimientos culturales de los pueblos, ya que 
el sincretismo entre oralidad y escritura permiten construir una identidad 
cultural (Atorresi y Eisner, 2021; Montes y López, 2017).

3.2.1 �Cultura y mitología awajún

Una de las principales consideraciones que presentan los mitos de los pue-
blos originarios amazónicos es la creación o el surgimiento del pueblo, 
se crean diversas historias fantásticas en relación, por eso la cultura y el 
área geográfica son importantes; Bari (2014) señala que se debería realizar 
creación literaria oral o escrita en la Amazonía con bases históricas para 
dar a conocer la actual discrepancia entre el hombre y la naturaleza, ade-
más de crear la geopoética, que es la relación entre el espacio geográfico y 
la literacidad. Se señala esto porque la gran mayoría de pueblos tienen una 
relación con su hábitat, el cual les permite el desarrollo social y cultural; en 
el caso del pueblo awajún permite la pesca, la agricultura y la transmisión 
de mitos relacionados al entorno.
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Otro tópico que abordan los mitos es la religiosidad, no necesariamente 
la inculcada por la cultura occidental, sino en la percepción que tienen del 
mundo, de la vida, de la muerte desde su apreciación.

Figura 7 

�Espacios del mundo awajún

Nota: Tomado de Reyes (2018).

Es importante señalar que la cosmovisión de la Amazonía sin el sincretis-
mo religioso con el catolicismo, considera los elementos de la tierra como 
espacios físicos con sus propias propiedades y habitantes, en la Figura 7 se 
observa que el pueblo awajún considera la existencia de cuatro mundos: el 
espacio de arriba, debajo del agua (ríos), superficie o tierra donde habitan 
las personas y el subsuelo.

El conocimiento y reconocimiento de la noción que presentan los awajún 
con respecto al territorio sólo fue posible por la tradición oral: la transmi-
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sión mediante mitos, leyendas y cuentos; lo cual se confirma con que esta 
concepción ha permanecido, por lo que se revalora la oralidad. Es gra-
cias a esta y en conjunto con la escritura que el Ministerio de Educación 
(2019) pudo realizar una compilación de 40 relatos entre cuentos, mitos y 
leyendas del pueblo awajún. En resumen, se observa el uso del animismo 
en las historias, pues, desde la cosmovisión de los pueblos originarios los 
elementos de la naturaleza y los animales interaccionan directamente con 
el hombre; además se consideran seres ficticios o mitológicos para expli-
car la creación.

En el cuento La ayaymama y el luna se describe las prácticas sociales que 
deben cumplir los seres femeninos y masculinos, puesto que, en la cultura 
awajún, no solo los seres humanos cumplían estos roles; asimismo se ob-
serva el uso del recurso de animacidad, común en los pueblos amazónicos 
(Valenzuela P. , 2015).

Una de las ventajas de la literacidad es que reconoce el conocimiento oral 
y escrito, para los pueblos originarios del Perú y de Latinoamérica es ne-

Figura 8 

�Representación de la luna en el mito “La ayaymama y el luna

Nota: Tomado de Ministerio de Educación (2019).
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cesario que los mitos o tradiciones orales sean plasmadas y transmitidas 
actualmente por la escritura, ya que, como señala Garzón (2016), la des-
valorización de los conocimientos ancestrales ha aumentado en las últi-
mas generaciones y los sabios que presentan el conocimiento ya no desean 
transmitir por miedo o prejuicio de los foráneos.

A pesar de ello, algunos sabios del pueblo intentan visibilizar y valorar su 
lengua y cultura, por lo que enseñan a las generaciones más jóvenes sobre 
la diversidad cultural; por su parte, el Gobierno presenta políticas educa-
tivas para la revitalización de las lenguas originarias, el enfoque principal 
es la educación cultural bilingüe, el cual es desarrollado por especialistas 
que crean estrategias y herramientas para la transmisión de estos conoci-
mientos, pues, como indica Riveros (2016), el aula es el espacio generador 
donde se brinda la oportunidad de promover diversos usos de la oralidad 
y los estudiantes comprenden que la diversidad lingüística y cultural es 
parte de las comunidades.

3.3 �Prácticas sociales de la cultura awajún

	 Jociles (2018) indica que la concepción de la cultura desde la an-
tropología involucra necesariamente las prácticas sociales de los pueblos, 
pues, estos son un “conjunto de acciones producidas por agentes sociales 
concretos en situaciones significativas para ellos” (p. 122). Estas acciones 
y situaciones se presentan por el entorno geográfico en el que se encuen-
tren las comunidades, es por este entorno que se realiza la división de 
tareas o prácticas sociales. Puesto que la mayoría de comunidades awajún 
se encuentran en el bosque tropical y cerca de las riberas al igual que el 
territorio Wampis (Garra y Riol, 2014), su economía y prácticas sociales 
se basa en la pesca, cosecha y recolección de plantas y frutas; estas prácti-
cas son divididas entre actividades masculinas y femeninas; en el caso de 
los hombres, estos realizan la caza, la pesca, la fabricación de herramien-
tas y canastas, construcción de casas, etc; las actividades femeninas son la 
crianza de hijos y animales, la horticultura y la fabricación de cerámica 
(Ministerio de Cultura, en línea).
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Otra práctica social común en los pueblos latinoamericanos es el cha-
manismo, Andrade et al., citados por Peña et al. (2020), indican que este 
consiste en un conjunto de conocimientos que se transmite generacional-
mente, además que ha logrado sobrevivir a la conquista española y la do-
minación de la cultura occidental. Baud (2019) indica que el chamanismo 
en el pueblo awajún está caracterizado por el uso de plantas medicinales o 
psicoactivas como la ayahuasca para poder tener un encuentro espiritual 
debido a los alucinógenos, la función de los chamanes es la conexión con 
la naturaleza, el poder realizar limpiezas y el encuentro espiritual. 

3.4 �Políticas nacionales para la preservación de las comunidades 

awajún

	 La política de una sociedad implica la presencia de sus integrantes, 
los ciudadanos. En esta ellos se desenvuelven de la manera que planteen 
proyectos, estrategias y soluciones para asegurar la consecución de sus fi-
nes. Y estos se programan de acuerdo al bienestar general, que comprende 
el gozo pleno de los derechos, pero también implica responsabilidades. En 
ese sentido, la política debe preocuparse por que todos participen, y esto 
bajo la condición necesaria de que sean reconocidos dentro de ese espacio.

La sociedad peruana, respecto de las comunidades indígenas, ha tenido 
un distanciamiento muy marcado desde tiempos incaicos ya que la expan-
sión del Tahuantinsuyo no contempló las zonas selváticas (Olivera, 2017). 
Durante el siglo XX el auge del caucho y del petróleo fueron sucesos que 
destacaron a estas comunidades, pero claramente por sus recursos, no ne-
cesariamente por sus personas.

En este siglo, durante el período de la Reforma Agraria iniciada por el 
expresidente Juan Velasco Alvarado, las políticas de los pueblos tuvie-
ron como principal objetivo la inserción de las comunidades indígenas, 
conocidas desde ese acontecimiento histórico como nativas, mediante el 
reconocimiento de sus derechos y de una presencia e incidencia del Estado 
peruano en su territorio (Varela, 2021).



74

FORTALECIMIENTO DE LA IDENTIDAD CULTURAL MEDIANTE PROGRAMAS 
EDUCATIVOS: UN ESTUDIO EN EL MUNDO AWAJÚN

Durante los años de la violencia política en el Perú, muchos territorios 
indígenas fueron ocupados y tomados por los grupos insurgentes Sendero 
Luminoso y el Movimiento Revolucionario Túpac Amaru (MRTA). Lu-
gares como el del Alto Huallaga, ubicado entre la selva de Huánuco y de 
San Martín, en este último parte de la comunidad awajún se encuentra, 
fueron focos de una exponencial presencia de violencia, que se comple-
menta con el apogeo de la producción de la hoja de coca para el narco-
tráfico, como indica Manrique (2018), hasta los años 1990 este avance 
significó un boom cocalero.

El accionar del Estado peruano tuvo como objetivos erradicar estos dos 
males sociales y sus tácticas no sólo supusieron un retroceso de estos actos 
delictivos, sino un ataque a los campesinos indígenas cuya única base de 
existencia era el cultivo de la hoja de coca, motivo por el cual su percep-
ción acerca del gobierno y de sus instituciones fueron negativas. Motivo 
por el que estos pueblos, en conjunto actúan cooperativamente para es-
tablecer políticas y fundar gobiernos regionales junto con programas de 
beneficio común. Así se sumaron proyectos como la Cooperativa Agraria 
Cacaotera y la Cooperativa Cafetalera Oro Verde (Manrique, 2018), pro-
yectos que hasta el día de hoy contribuyen a la economía de esta región y 
de sus pueblos. 

Pero también se establecieron programas de salud y educación. Todas es-
tas iniciativas tuvieron como principal agente al conjunto cooperativo de 
estos pueblos. Claramente, los proyectos de extracción como los mencio-
nados antes, que no solo tienen que ver con la agricultura, sino también 
con la minería y la extracción petrolera, necesitaban ser aprobados me-
diante un acuerdo cuyo origen tenía la política de la consulta previa a los 
pueblos, de este modo todas las iniciativas tenían como parte del proceso 
de ejecución un trato o negociación entre comunidad y empresa. Lo que 
permitía reconocer los derechos de decisión de estos pueblos (Cárdenas 
et al., 2017).

Hoy en día, en el sistema electoral peruano existe una ley que contempla 
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la inclusión de una cuota étnica en los partidos políticos (Cedillo, 2018). 
En ella se exhorta a todas las agrupaciones políticas que estén postulando 
a cargos públicos tener un 15 % de personas provenientes de estos pueblos 
indígenas. A pesar de que esto en la actualidad no se dé del todo debido a 
que tener un elemento dentro de los cuadros de un partido significa ane-
xar los pedidos de sus representados al plan del partido, algo que a muchos 
partidos políticos actuales no agrada dados sus intereses.
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DE SECUNDARIA EN IMAZA 

(BAGUA, AMAZONAS)

	 La educación peruana en provincias está marcada por lineamien-
tos básicos que justifican la presencia de la interculturalidad en el sentido 
de que sus objetivos políticos consisten en revalorar las culturas, tradicio-
nes y lenguas de los pueblos que no pertenecen a la conocida y centralista 
capital de este país. Sin embargo, estos intentos requieren esfuerzos de 
gran extensión temporal ya que las primeras limitantes siempre se co-
rresponden con la eficacia de la comunicación con los ciudadanos de estos 
pueblos.
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Así pues, la educación intercultural es bilingüe en estas partes del país. 
No solo el quechua es valorado, sino otras lenguas como el aymara y las 
lenguas amazónicas, siendo de interés para el presente estudio la cultura y 
lengua awajún. El pueblo que también lleva este nombre actualmente está 
pasando por distintos avatares además de la pandemia. Unos que exhortan 
a sus habitantes a unirse con otras comunidades ya que el factor político 
siempre es uno que influye y ha influido en sus vidas. Y ello, por ende, 
incluye a su educación.

4.1. �Objetivos e hipótesis

	 La presente investigación aborda la incidencia del programa “pre-
servando la mitología” en un colegio de esta comunidad en la selva perua-
na. Como en el mismo nombre está, este concepto alude o se relaciona 
con la tradición y memoria histórica, algo pertinente dada la impronta 
presente de la negativa alienación cultural, un efecto del dinamismo social 
actual que invita a la revalorización de un saber antiguo. 

4.1.1. �Objetivo General

Determinar en qué medida la aplicación del programa “Preservando la 
Mitología”, influye en la consolidación de la cultura Awajún en los estu-
diantes del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto 
Acosta Herrera” en el distrito de Imaza, provincia de Bagua – 2013.

4.1.2. �Objetivos Específicos

•	 Diagnosticar la “Preservación de la Mitología” que tienen los estudian-
tes del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto 
Acosta Herrera” del distrito de Imaza, en la consolidación de la cultura 
Awajún antes de aplicar la investigación.

•	 Demostrar que el programa “Preservando la Mitología” determina la 
consolidación de la cultura Awajún en los estudiantes del tercer grado 
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de secundaria de la Institución Educativa “Alberto Acosta Herrera” del 
distrito de Imaza.

•	 Dar a conocer a los directores, autoridades educativas locales, regio-
nales e interesados la influencia que tiene el programa “Preservando 
la Mitología” en la consolidación de la cultura Awajún en los centros 
educativos.

4.1.3. �Hipótesis

H1	� La aplicación del programa “Preservando la Mitología”, influye en 
la consolidación de la cultura Awajún en los estudiantes del tercer 
grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto Acosta 
Herrera” del distrito de Imaza, provincia de Condorcanqui – 2013.

H0	 �La aplicación del programa “Preservando la Mitología”, no influ-
ye en la consolidación de la cultura Awajún en los estudiantes del 
tercer grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto 
Acosta Herrera” del distrito de Imaza, provincia de Condorcanqui 
– 2013.

4.2. �Diseño y tipo de estudio

4.2.1. �Tipo de Estudio

El tipo de investigación fue aplicada porque se afirmará o se rechazará la 
hipótesis a partir de su aplicación en la parte práctica.

4.2.2. �Diseño

El diseño empleado para controlar la hipótesis planteada en la investiga-
ción fue el diseño “cuasi experimental” con pre y pos-test, con un grupo 
experimental y grupo control. En la siguiente figura se puede visualizar.
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Figura 9 

�Esquema del diseño de la investigación

			       G1:  01    X    02

			       G2:    03        04

Donde:

G1	 = Grupo experimental

G2	 = Grupo control

01	 = Pre test del grupo experimental

02	 = Post test del grupo experimental

X	 = Variable independiente (Preservando la mitología)

03	 = Pre test del grupo control

04	 = Post test del grupo control.

4.3.��Sistema de variables

4.3.1. �Variable Independiente (VI):

Programa “Preservando la mitología”

4.3.2. �Variable dependiente (VD):

Consolidación de la cultura Awajún
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Tabla 3 

�Operacionalización de variables

Variables
Operacionalización

Dimensiones Indicadores

Variable 

independiente 

(VI)

Influencia 
del Programa 

“Preservando la 
Mitología”

Participación 
activa

•	Liderazgo

•	Motivación

Charlas

•	Motivación

•	Comunicación

•	Manejo de estrategias metodológicas

•	Toma de decisiones

Círculo de 
estudios

•	Análisis

•	Síntesis

•	Toma de decisiones

Variable 

dependiente 

(VD)

Consolidación 
de la cultura 

Awajún

Habla el 
Awajún

•	Destrezas

•	Habilidades

•	Actitudes prácticas

Danzas típicas

•	Expresión espontánea

•	Agilidad

•	Destrezas

•	Habilidades

•	Armonía

•	Sincronización

Cuentos y 
leyendas

•	Expresión oral

•	Comprensión de textos

•	Producción de textos

•	Difusión

Identidad

•	Motivación

•	Liderazgo

•	Prefiere primero lo nuestro

•	Difunde su cultura
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4.4. �Población y muestra

4.4.1. �Población

La población estuvo formada por la comunidad educativa de la Institución 
Educativa “Alberto Acosta Herrera” del distrito de Imaza, en la provincia 
de Condorcanqui. Su distribución se observa en la Tabla 4.

Tabla 4 

�Población

Grado Estudiantes N°

Tercer grado “A”
H 20 35

(Grupo experimental)M 15

Tercer grado “B”
H 16 30

(Grupo de control)M 14

TOTAL 75

4.4.2. �Muestra

La población muestral estuvo conformada por 35 estudiantes del aula del 
tercer grado “A”. Grupo experimental que cuenta con 20 jóvenes y 15 se-
ñoritas y la sección “B” grupo control que contó con 30 estudiantes, distri-
buida en 16 jóvenes y 14 señoritas.

4.5. �Técnicas e instrumentos de recolección de datos

4.5.1. �Técnicas

Observación, que permitió determinar el comportamiento de cada uno 
de los niños y niñas en el proceso de aplicación del programa de sociali-
zación.
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4.5.2. �Instrumentos

Encuesta, que permitió recoger información válida sobre la variable de 
estudio tanto al inicio como al final del programa.

4.6. �Métodos de análisis de datos

	 Para analizar la información recurrimos a la estadística descriptiva 
utilizando tablas, gráficos y alguna técnicas tales como:

•	 Medidas de posesión: Media aritmética

•	 Medidas de dispersión: desviación estándar

x = 
– Xf

n
D.S. = – S √2

•	 Medidas de decisión

C.V. = 
DS
X

4.7. �Análisis e interpretación de resultados

4.7.1. �Resultados de Pre Test de socialización.

Resultado de la aplicación del Pre Test de consolidación de la cultura 
Awajún en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institución 
Educativa “Alberto Acosta Herrera” en el distrito de Imaza de Condorcan-
qui – 2013.
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Tabla 5 

�Estadígrafos resumen

Estadígrafos
Grupo experimental

Pre – Test Post – Test Diferencia
Promedio 7.7. 15.67 7.97

Desviación estándar 3.59 2.25 4.69

Observaciones 30 30 0

En la Tabla 5 se encontró lo siguiente:

•	 El 36.7 % de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Ins-
titución Educativa “Alberto Acosta Herrera” no tenían consolidada la 
cultura Awajún.

•	 El 63.3 % de los del tercer grado de secundaria de la Institución Edu-
cativa “Alberto Acosta Herrera” tenían medianamente consolidada la 
cultura Awajún.

•	 El 0 % de los del tercer grado de secundaria de la Institución Educati-
va “Alberto Acosta Herrera” tenían totalmente consolidada la cultura 
Awajún.

Tabla 6 

�Consolidación de la cultura Awajún

Cultura Awajún
Pre – Test Post – Test

N° % N° %
No consolidada (0 – 6) 11 36.7 % 0 0.0 %

Medianamente consolidada (7 – 14) 19 63.3 % 7 23.3 %

Consolidada (14 – 20) 0 0.0 % 23 76.7 %

Total 30 100.0 % 30 100.0 %
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En la Tabla 6 se encontró lo siguiente:

•	 El 0 % de los del tercer grado de secundaria de la Institución Educativa 
“Alberto Acosta Herrera” no tenían consolidado la cultura Awajún.

•	 El 23.3 % de los del tercer grado de secundaria de la Institución Edu-
cativa “Alberto Acosta Herrera” tenían medianamente consolidado la 
cultura Awajún.

•	 El 76.7 % de los del tercer grado de secundaria de la Institución Educati-
va “Alberto Acosta Herrera” tenían bien consolidada la cultura Awajún.

Figura 10 

�Resumen de resultados
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4.8. �Prueba de hipótesis

H0:	� La aplicación del programa “Preservando la Mitología”, influye en 
la consolidación de la Cultura Awajún en los estudiantes del tercer 
grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto Acosta 
Herrera” del distrito de Imaza, Provincia de Condorcanqui 2013.

H0:	 µd = 0

H1:	� La aplicación del programa “Preservando la Mitología”, no influye 
en la consolidación de la Cultura Awajún en los estudiantes del ter-
cer grado de secundaria de la Institución Educativa “Alberto Acos-
ta Herrera” del distrito de Imaza, Provincia de Condorcanqui 2013.

H1:	 µd > 0

Nivel de significación: 	 α = 0.05

Estadístico de la prueba:	� Estadístico T-Student para la diferencia de 
medias de muestras pareadas.

tc = 
Xd

Sd

√n

 ~tn – 1.1 – α gl

Reemplazando y calculando se obtuvo los siguientes resultados:

tc = 
7.97
4.69
√30

 = 9.30

p = 0.000 < 0.05

Decisión:	 Se rechaza H0
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Conclusión: Con el 95 % de confianza se pudo concluir que el Progra-
ma “Preservando la Mitología”, influyó en la consolidación de la Cultura 
Awajún en los estudiantes del tercer grado de secundaria de la Institución 
Educativa “Alberto Acosta Herrera” del distrito de Imaza, Provincia de 
Condorcanqui 2013.

4.9. �Discusión de resultados

	 Posterior a la investigación y luego de ver los resultados obtenidos 
se puede afirmar que al igual el programa “Preservando la Mitología” jugó 
un papel importante en la consolidación de la cultura Awajún. De acuerdo 
a los resultados obtenidos mediante la encuesta y el programa “Preservan-
do la Mitología” aplicado a los estudiantes del tercer grado de secundaria 
de la Institución Educativa “Alberto Acosta Herrera” del distrito de Imaza, 
provincia de Condorcanqui. Podemos afirmar que:

Al realizar el análisis de los resultados obtenidos, se puede contrastar que 
los estudiantes no conocían e ignoraban su cultura autóctona producto de 
la alienación antes de realizar el estudio, logrando superar de manera sig-
nificativa después del programa “Preservando la Mitología”. Hoy dichos 
estudiantes, conocen, lo valoran y lo demuestran orgullosamente a sus 
amigos, visitantes y población en general   la cultura Awajún porque son 
parte de una cultura ancestral, mística y mitológica del mundo indígena 
como lo menciona, Uwarai (2009), el pueblo Awajún (Aguaruna).

Respecto a la investigación realizada por Nonis Cristian (1997: 156 p). 
Confirmamos que los nativos de cultura Awajún desarrollan sus prácticas 
de manera cotidiana y se encuentran integradas a otras culturas del mun-
do en sus prácticas de carácter cosmológico mediante la bóveda celeste y 
los mundos subterráneos y subacuáticos, habitados por una cohorte de 
espíritus (…) Cultura actualmente recuperada.

Para recuperar la identidad cultural, la cosmovisión mitológica y conso-
lidar nuestra cultura ancestral perdida por la modernidad y la alienación 
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cultural, es fundamental poner en práctica el programa “Preservando la 
Mitología” ya que es una estrategia metodológica activa que, al poner en 
práctica con los estudiantes, coadyuva a la consolidación definitiva nues-
tra cultura viva.  Según Fishman (2005), en su obra: “Liderazgo”. 

En conclusión, podemos afirmar que nuestra cultura es lo más valioso e 
importante porque somos herederos de una mitología ancestral que tiene 
un valor histórico sin precedentes.

4.10. �Conclusiones

	 Después de analizar los resultados de la presente investigación, se 
llegó a las siguientes conclusiones:

•	 Se comprobó que al aplicar el programa “Preservando la Mitología”, 
existe una influencia en la consolidación de la cultura Awajún en los 
estudiantes que se realizó el estudio.

•	 El programa “Preservando la Mitología”, contribuye a consolidar la 
identidad cultural en los estudiantes hoy en riego de pérdida causado 
por la alienación cultural.

•	 Se verificó que los estudiantes específicamente de secundaria son los 
más vulnerables a la alienación cultural, causando serios problemas 
educativos reflejándose en bajos calificativos.

•	 La puesta en práctica de del programa “Preservando la Mitología”, tam-
bién fomenta un aprendizaje significativo y exitoso en el desarrollo de 
las sesiones de aprendizajes, por ser una estrategia metodológica activa.
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4.11. �Recomendaciones

	 Teniendo en cuenta las conclusiones, se da las siguientes recomen-
daciones:

•	 Que la Unidad de Gestión Educativa Local (UGEL) de la provincia de 
Condorcanqui, ponga en práctica el programa “Preservando la Mito-
logía” en todas las instituciones educativas de la Educación Básica Re-
gular de su jurisdicción con el fin de recuperar y consolidar la cultura 
Awajún causado por la alienación cultural.

•	 Insertar el programa “Preservando la Mitología” en los Proyectos Cu-
rricular Diversificado de cada institución educativa de nuestra región, 
con el objetivo de recuperar y consolidar nuestra cultura ancestral de 
valor histórico sin precedentes.

•	 Desarrollar investigaciones experimentales referidas a la consolidación 
de la cultura Awajún, con una muestra mayor, con más tiempo para la 
puesta en práctica del estímulo, para obtener mejores resultados.

•	 Proponer eventos de capacitaciones sobre investigación científica al 
personal docente de la región, con el fin de desarrollar destrezas y ha-
bilidades en la investigación y por ende fomentar la innovación peda-
gógica y la calidad educativa.
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CAPÍTULO 

V

� CONSIDERACIONES 

FINALES: IMPORTANCIA 

DE LOS PROGRAMAS 

EDUCATIVOS PARA 

PROMOVER Y FORTALECER 

LA IDENTIDAD CULTURAL

	 El Perú es uno de los países más ricos del mundo en cuanto a ma-
nifestaciones culturales, pueblos y lenguas indígenas. Ello es algo muy 
atractivo para los extranjeros que emprenden sus viajes y estudios de in-
mersión con el fin de comprender la complejidad de estas tierras y de sus 
gentes, lo que construye una imagen del país. Esta, si bien puede tener di-
versas maneras de configurarse, se construye a partir del reconocimiento 
de la diversidad cultural, un concepto que abre nuevas perspectivas en los 
campos en que se inserta.

Generalmente, este concepto se refiere a la multiplicidad de culturas exis-
tentes y coexistentes en una sociedad, claramente heterogéneas entre sí 
(Peinado, 2021). Las manifestaciones culturales son visibles en distintos 
puntos del territorio que ella conforma. Así se tienen locaciones que lle-
van el nombre de aquellas, por ejemplo, barrio chino o barrio latino, co-
munidad campesina o pueblo originario. Aunque estos conceptos exijan 
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una precisión y no tengan entre sí un referente análogo, el sentido común 
puede entender e identificar a quienes pertenecen a cada uno.

En el Perú esto es muy común, y los rasgos usados como criterios de di-
ferenciación son el color de piel y la lengua o dialecto que presentan los 
hablantes. Las percepciones que se obtienen, muchas veces generalizada, 
devienen en estereotipos muy marcados. Según Valencia et al. (2018) las 
relaciones intergrupales que se generan en esta sociedad tienden a ser tan-
to positivas como negativas, lo que tiene como consecuencia la ausencia 
de, siquiera la consideración, una verdadera cooperación social.

Esto último es lo que se esperaría de una ciudad unida a pesar de las dis-
tintas desigualdades y oportunidades materiales, pero particularmente en 
el Perú, cultura y condición material se conjugan en la percepción de las 
personas. Como indican Cueto et al. (2017) no hay una identidad sólida 
porque no se valoran del todo los orígenes ancestrales. Como es de co-
nocimiento general, los incas no constituyen la gama de pueblos que han 
estado presentes en la historia del Tahuantinsuyo y de sus límites territo-
riales. Cuando ellos los conquistaron marcaron a esos pueblos.

Del mismo modo con los pueblos a los que no pudieron someter pero 
que los excluye como es el caso de los pueblos que se encuentran en la 
Amazonía. Una práctica que sorprendentemente hasta el día de hoy se 
mantiene. Una invisibilización por parte de la sociedad peruana, así como 
del Estado peruano ha tenido momentos álgidos en la temprana historia 
de este milenio. Un lamentable ejemplo es el acontecimiento conocido 
como el Baguazo, que trajo consignas desafortunadas que contribuyeron a 
establecer un estereotipo de pueblo no civilizado, el eslogan del perro del 
hortelano fue una de las razones por las que la opinión pública y algunos 
congresistas aprobaron la no intervención estatal en aquellos pueblos (Pi-
nedo, 2021).

Si no hay Estado, entonces los derechos de los pueblos indígenas se en-
cuentran en un estado de vulnerabilidad. Esa fue la razón por la que du-
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rante el gobierno de Velasco se iniciaron políticas de asimilación en el año 
1969 de los pueblos indígenas, comunidades nativas a partir de ese enton-
ces, a la ciudadanía (Varela, 2021). Uno de los logros fue el del ejercicio del 
derecho a la educación.

La particularidad de este gobierno fue que reconoció derechos y, por lo 
mismo, impulsó la revalorización de las lenguas, o idiomas estrictamente, 
nativas amazónicas, algo que se implementó en el sistema educativo (Pi-
nedo, 2021). Este gran logro favoreció el avance de la educación en todo 
el territorio peruano, sin que, en ese entonces, se falte a los derechos de 
los habitantes del país. Actualmente eso se ha mantenido. Las escuelas y 
el sistema educativo están presentes en estos territorios a través de las 
gestiones que cada cierto tiempo se hacen. Sin embargo, no todos los ín-
dices marcan positivo. Esto significa que la educación peruana, si bien ha 
logrado posicionarse en cada pueblo alejado de la capital, la calidad de la 
educación se ha estancado, sino empeorado (Alemán et al., 2020).

Este factor importante, que se suma a una creencia difundida en los años 
noventa, acerca de la ineficiencia del Estado, ha incrementado las conside-
raciones por los ámbitos privados y los prejuicios acerca de la formación 
estatal, sobre todo, de los educandos provenientes de distintas áreas de 
este diverso país (García S. , 2019). En concordancia con lo dicho an-
teriormente acerca de los estereotipos, ellos se refuerzan con estas con-
sideraciones reales. Algo muy presente en la mentalidad del ciudadano 
capitalino.

La cuestión al respecto es que la sociedad peruana se encuentra actual-
mente en una situación problemática que se refuerza con creencias predo-
minantes y que se extiende a muchos lares. Eso revela su centralismo. La 
necesidad, entonces, es la de frenar ese avance epistémico y plantear luga-
res en los que se fomente el diálogo y el aprendizaje de culturas distintas 
y heterogéneas a las que las creencias y los estereotipos invisibilizan. Esto 
es, ir más allá de la narrativa, lugar común de hecho, de lo que es inca, la 
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marca Perú, y otras manifestaciones que promueven la predominancia de 
la cultura capitalina (Palacios, 2017).

La educación peruana debe, así, nutrirse de programas educativos que 
permitan a los que serán formados no retrotraerse a la alienación cultural 
referenciada antes. Ello conlleva a una nueva revalorización de estos as-
pectos culturales. Pero, también, es necesario hacer distinciones y tomar 
criterios para incidir con mayor significancia en los educandos. Así pues, 
los objetivos y los destinatarios deben precisarse.

En el caso de los primeros, la revalorización puede y tiene que estar en 
función de, primero, la cultura del pueblo, y, segundo, su relevancia y pre-
sencia en la sociedad peruana. Uno atiende a la identidad cultural y el otro 
a la identidad nacional. Estos conceptos, claramente diferentes, compren-
den las facultades que podrían adquirir mediante el reconocimiento de los 
derechos indígenas cuya distinción se articula a partir de la cosmovisión 
del mundo que poseen (Díaz et al., 2018).

La identidad cultural es aquella que pertenece a un pueblo o sociedad en 
particular (Cepeda, 2018). Ella está anclada a las consideraciones sobre 
el territorio que los mismos nativos consideran, esto es lo contrario a la 
consideración hecha según el principio de territorialidad impuesto des-
de el Estado. En pocas palabras, es un hábitat particular que aporta a las 
manifestaciones culturales, de ahí que sea muy valorado y no se quieran 
retirar de ese lugar.

Así como normalmente ha sucedido con el programa educativo clásico, 
este nuevo programa que contempla esta gama de elementos nativos debe 
priorizar asuntos importantes como la recuperación de las lenguas origi-
narias a través del estudio y el fomento mediante la educación, o sea una 
nueva modalidad de EIB (Tobar, 2021).

Ahora bien, con respecto a los destinatarios, los que principalmente des-
tacan son los educandos jóvenes, quienes serán formados para la sociedad 



93

Carlos Emilio NAVAS DEL ÁGUILA

y de los que se espera grandes logros, claramente sin olvidar el papel del 
Estado para con ellos. En este caso el programa educativo solo se centra 
en ellos, sus contenidos deben proteger su tradición, por lo que la opción 
de fortalecer su memoria histórica con relatos míticos y enseñanza de la 
mitología en general refuerza su identidad cultural (Bernabé, 2012).

Pero la revalorización, como proyecto, no se restringe a los ámbitos edu-
cativos. Como se trató en el primer capítulo, este adquiere un tinte políti-
co cuando incumbe a toda una sociedad que clama y reclama por mejores 
condiciones de vida. Así pues, si la educación pretende generar futuros 
ciudadanos que aporten al país, no deben sus contenidos interculturales 
despojarse de esa visión política, y para ello no solo se deben contemplar 
la mitología, sino también. los hechos históricos acaecidos en sus territo-
rios (Baronnet y Morales, 2018).

El hecho de que se invisibilicen u obvien ciertas temáticas significa dejar 
de lado las vivencias particulares y sociales de todas estas comunidades 
nativas. Así pues, el programa educativo se vuelve concreto, sus objetivos 
se precisan y se encaminan hacia la calidad pues el discurso por el que se 
articula este concepto es el de la responsabilidad social del educando, ya 
egresado, con su lugar de origen y un compromiso social y organizacional 
con el país, esto es, una disposición a establecer vínculos y relaciones, di-
plomáticas si se quiere, con otros pueblos en son de la cooperación (Mar-
tínez, 2018).

Y eso es lo más observable. Los estereotipos y las narrativas construidas 
sobre ellos no solo son negativas. Existen positivas en el sentido de que 
potencian la contribución y el reconocimiento (Valencia et al., 2018). Por 
ejemplo, de que el hombre peruano provinciano es más trabajador, más 
solidario y cooperativo. Esto es bueno porque acrecienta esa imagen bue-
na que tienen aquellos foráneos a este país.
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Los programas educativos, vistos de este modo, son integrales, aúnan la 
formación individual del educando y la visión propia del pueblo, así es 
como se forma propiamente y necesariamente a un ciudadano, con va-
lores culturales y nacionales que le permitan desenvolverse de la mejor 
manera en la vida en sociedad y con sus congéneres heterogéneos.
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