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INTRODUCCION

La formaciéon de los futuros maestros no puede limitarse a la simple
trasferencia de contenidos, esta debe ser, ante todo, un proceso de despertar
la conciencia critica y la curiosidad intelectual, donde la redaccién de
articulos de revisién se ve en un escenario propicio para emerger como
una practica pedagdégica innovadora que invita al estudiante a mirar mas
alla de la superficie del texto. No se trata simplemente de un ejercicio
tipico de redaccién, sino de un viaje de descubrimiento donde el futuro
docente aprende a dialogar con las mentes mas brillantes de su drea,
desarrollando la capacidad de discernir, comparar y valorar diversas
realidades educativas mientras fomenta una autonomia vital en el aula; el
valor distintivo de este estudio cuasi-experimental reside entonces en su
capacidad para mediar como el rigor de la escritura cientifica se traducen
una verdadera evolucién del pensamiento, de manera que, al proponer
la creacion de un articulo de revisién, se estd desafiando al estudiante a
organizar el caos de informaciéon que define a la actualidad y con ello,
encontrar un sentido pedagdgico propio.

Asi, el estudio resalta atributos fundamentales como la metacognicién y la
autorregulacién, demostrando que cuando un futuro maestro se detiene
a analizar criticamente la literatura, estd mejorando los musculos del
razonamiento que luego utilizara para resolver problemas reales con sus
propios alumnos. De esta forma, la aplicacién practica de esta investigacion
abre un horizonte para la renovacién de los curriculos de formacién
inicial al integrar la investigacién no como una carga adicional, sino
como un eje transversal que nutre la identidad del maestro, promoviendo




una ensefianza basada en la evidencia y la reflexién constante, mostrando
asi que, un profesional es capaz de transformar su entorno cuando antes
ha transformado su propia manera de entender el mundo a través de la
palabra escrita.




FUNDAMENTACION

CAPITULO TEORICA Y EPISTEMOLOGICA:
| LA REDACCION ACADEMICA
COMO PROCESO COGNITIVO

Uno de los escenarios mds complejos y determinantes en la
configuracién delas competencias profesionales que los futuros educadores
deben movilizar alo largo de su ejercicio pedagdgico es la formacién inicial
docente (FID). Es justo en este contexto donde la escritura académica
emerge No como un mero instrumento de comunicacién formal, sino
como una practica epistémica de primer orden, capaz de articular procesos
cognitivos de alta dificultad, que van desde la compresién profunda de los
textos hasta desembocar en la construccién auténoma del conocimiento
disciplinar. Asi, la produccién de articulos de revisién, en particular, exige
del escritor novato una capacidad de sintesis, evaluacién y argumentaciéon
que no surge espontineamente, sino que debe ser cultivada mediante
experiencias de aprendizaje disefiadas con sumo cuidado, situadas en
escenarios académicos auténticos y mediadas por la interaccién social con
pares y formadores.
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Por tanto, la investigaciéon educativa contemporanea ha acumulado
evidencia suficiente para sostener que los programas de formacién docente
que incorporan la escritura como eje transversal de su propuesta curricular
tienden a generar mejores resultados tanto en el dominio disciplinar
de los estudiantes, como en su capacidad para reflexionar criticamente
sobre los fundamentos de la practica pedagdgica. Desde una perspectiva
epistemoldgica, la relaciéon entre la escritura y el pensamiento critico
ha sido objeto de creciente interés en la investigacién académica en las
ultimas décadas, dando lugar a marcos tedricos que articulan dimensiones
cognitivas, socioculturales y retéricas del acto de escribir, razén por la
que, resulta imperante establecer las bases conceptuales de 4 ejes tedricos
fundamentales:

+ La naturaleza del pensamiento critico en la FID, junto a sus
condiciones de desarrollo;

+ La escritura académica desde una dimensién sociocultural que
reconoce el caricter situado y mediado de toda practica letrada;

+ La relacién dialéctica entre sintesis de informacién y juicio critico
como operaciones cognitivas mutuamente constructivas y;

+ El modelo pedagégico de “escribir para aprender” como marco
orientador del disefio instruccional.

Sélo la integracién coherente de estos marcos permitirdi comprender
la légica subyacente al disefio cuasi-experiamental propuesto, asi como
fundamentar la relevancia cientifica y pedagdgica de los hallazgos que
se deriven de su implementacién en los contextos reales de formacién
docente inicial.
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1.1. El Pensamiento Critico en la Formacién Inicial Docente (FID)

Constituye uno de los constructos mas debatidos, y, a la vez,
mas citados en la literatura educativa contemporanea; su complejidad
conceptual obedece alamultiplicidad de tradiciones filoséficas, psicolégicas
y pedagégicas que han intentado definirlo, operacionalizarlo y medirlo
con precision instrumental. En términos generales, Ennis (1996) expresa
que puede ser entendido como la disposicidn y capacidad de un sujeto para
examinar de manera reflexiva, sistematica y con criterios explicitos tanto
sus propios procesos de razonamiento como los de otros, con el propdsito
de emitir juicios fundamentados y orientar la accién de modo racional; tal
concepcidn pone el acento en la dimensién evaluativa del pensamiento,
lo que implica, ademas de la adquisicién de habilidades 16gicas formales,
el desarrollo de disposiciones afectivas hacia la imparcialidad, la apertura
intelectual y la busqueda sistematica de evidencia contrastada, pues el
pensador critico no se define unicamente por lo que sabe hacer, sino
también por la disposicién que manifiesta hacia el examen riguroso de las
ideas, incluidas las propias.

En el orbe de la formacién docente, el pensamiento critico adquiere una
relevancia particular y una doble vertiente, dado que los futuros profesores
no solo deben ser capaces de pensar criticamente por si mismos, sino
también deben tener la habilidad de disefiar experiencias pedagdgicas
que promuevan dicha capacidad en sus respectivos estudiantes. Fancione
(1990) en el influyente Informe Delphi, resultado de un proceso de
consulta con expertos en la materia de diversas disciplinas, identificé
seis habilidades cognitivas nucleares: interpretacién, andlisis, evaluacion,
inferencia, explicacidn y autorregulacion, lo cual refleja que un pensador
critico competente no se limita a procesar informacién superficialmente,
sino que la somete a un escrutinio riguroso, identifica supuestos implicitos,
evalta la solidez de los argumentos y elabora conclusiones coherentes con
la evidencia disponible. Para los docentes en formacion, el desarrollo de
estas habilidades resulta provechoso por dos aspectos:
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+ Como aprendices que deben comprender con profundidad los
fundamentos de su campo disciplinar.

* Y como futuros mediadores del conocimiento que habrian de
modelar ante sus estudiantes las practicas propias del pensamiento
riguroso.

De esta manera, la investigacién empirica sobre el pensamiento critico
en la FID ha documentado de forma consistente, la existencia de brechas
significativas entre las competencias que los programas de formacién
declaran promover y las que los estudiantes desarrollan al término de
su proceso formativo (Flores y Roig, 2016). Estas brechas se explican,
en parte, por la predominancia de metodologias centradas en la
transmisién de contenidos disciplinaries que dejan escaso espacio para
la problematizacidn, el debate argumentado y la escritura reflexiva como
vias privilegiadas de construccién de conocimiento.

Ademais, la evaluacién tradicional, orientada a la reproduccién de
informacién en formatos cerrados -1ldmese pruebas de seleccién multiple,
examenes de respuesta breve, informes descriptivos- no proporciona a los
estudiantes retroalimentacién significativa sobre la calidad de sus procesos
de razonamiento, lo que dificulta el desarrollo de la metacognicién como
dimensiéon fundamental del pensamiento critico, situacién que en la
literatura ha sido descrita como una paradoja formativa: se declara el
pensamiento critico como objetivo central de la FID, pero las condiciones
pedagdgicas reales de los programas no lo favorecen sistematicamente.

Paul y Elder (2003) han argumentado con solidez tedrica que el
pensamiento critico no puede desarrollarse al margen de la disciplina
especifica en la que se ejerce, puesto que cada dominio del saber tiene
sus propias estructuras conceptuales, sus estindares epistémicos y sus
modos canénicos de argumentacién, implicando esto para el caso de la
formacion docente, el vinculo intrinseco del pensamiento critico con las
practicas propias del campo pedagdgico, entre las cuales la lectura y la
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escritura académica ocupan un lugar privilegiado. Cuando un estudiante
de pedagogia redacta un articulo de revision sobre un tema educativo,
no solo organiza la informacién: evaltia la pertinencia tedrica de las
fuentes, identifica tensiones y contradicciones en la literatura, construye
una posiciéon argumentada y la expone con precision retérica; todas estas
operaciones constituye una clara manifestaciéon del pensamiento critico
en accién, susceptible de ser evaluada con instrumentos apropiados y de
ser objeto de retroalimentacién pedagégica intencionada.

Nuevamente Elder y Paul (2010) entran en el panorama con la propuesta
del concepto de “estindares intelectuales” como criterios que el pensador
critico debe aplicar no solo a sus propios productos cognitivos, sino
también a los de los demais, incluyendo en tales estindares la claridad,
exactitud, precisiéon, relevancia, profundidad, amplitud, légica e
imparcialidad. Su aplicacién en el contexto de la estructura académica es
realmente fructifera, pues estos criterios pueden ser operacionalizados
como dimensiones evaluables en los textos que los estudiantes realizan
y producen, convirtiéndose asi en un puente entre el desarrollo del
pensamiento critico y la mejora de la competencia escritural.

Desde esta perspectiva, la evaluacion formativa de los articulos de revisién
redactados por los estudiantes de FID no es solo un instrumento de
mediacién del aprendizaje, es, en si misma, una intervencion pedagbgica
que contribuye activamente al desarrollo del pensamiento critico cuando
estd orientada por criterios explicitos y comunidades con anticipacién a
los estudiantes. Halpern (1998) aport6 al debate una dimensién adicional
al insistir que este tipo de pensamiento es una habilidad transferible,
pero que dicha transparencia no ocurre de manera automatica, debido
a que, requiere de instruccién directa y practica deliberada en miltiples
contextos y con variedad de materiales.

Justo esta observacidn es la que refleja las consecuencias inmediatas en el
disefno de intervenciones en la FID: no basta con exponer a los estudiantes
de escritura compleja, es necesario que los formadores hagan explicitas
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las demandas cognitivas de dichas tareas, modelen los procesos de
razonamiento que proporcionen retroalimentacion sistematicay oportuna
sobre la calidad del pensamiento expresado en los textos producidos. En
sintesis, la integracién del pensamiento critico como objetivo central
de la FID exige una transformacién profunda tanto de las metodologias
de ensefianza como de los instrumentos de evaluacién utilizados en los
programas de formacién, donde una de las estrategias pedagdgicas con
alto potencial para catalizar este desarrollo es la produccién de textos
académicos, en la medida en que coloca al estudiante ante demandas
cognitivas auténticas que no pueden ser satisfechas mediante la repeticion
mecanica de informacién, ni mediante la adopcién pasiva de posiciones
ajenas, sino que, exigen la construccién activa y argumentada de una
perspectiva propia sobre el campo de estudio revisado.

1.2. La Escritura Académica desde el Enfoque Sociocultural

El enfoque sociocultural de la escritura, cuyo enfoque teérico se
halla en la obra seminal de Lev Vygotski y sus fundamentos posteriores en
el ambito de la educacién y la lingiiistica aplicada, concibe la produccién
escrita no como un proceso individual e intrapersonal, sino como una
practica social mediada, semidtica e institucional, pues es una postura
que concibe que el acto de escribir se encuentra ligado a las comunidades
discursivas en las que se inscribe, a las convenciones retdricas que
regulan los intercambios comunicativos en dichas comunidades y a las
relaciones de poder que atraviesan toda préictica letrada (Bazerman,
1988). De este modo, la escritura académica, en particular, constituye una
forma de participacién activa en la cultura cientifica y disciplinar, lo que
implica que su aprendizaje no puede reducirse a la mera adquisicién de
normas formales de presentacién textual, sino que debe contemplar la
internalizacion progresiva de modos de pensar, argumentar, cuestionar y
valorar los propios de cada campo del saber; este proceso de internalizacion
es, por naturaleza, lento, recursivo y profundamente dependiente de las
condiciones institucionales en que tiene lugar.
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Por su parte, Vygotski (1978) concibié el lenguaje escrito como un sistema
de segunda senalizacién que opera sobre representaciones ya influenciadas
por el lenguaje oral, anadiendo un nivel de abstraccion y deliberacién que
potencia el desarrollo cognitivo del sujeto, de ahi que, la concepcién que se
tiende de la misma responde a la idea de una herramienta que reorganiza
y profundiza el pensamiento mismo, al obligar al escritor a detallar
conexiones implicitas, a precisar conceptos que permanecian difusos en
el plano oral y a construir estructuras argumentativas coherentes que
pueden ser revisadas, evaluadas y transformadas.

Este postulado, que ha recibido abundante respaldo empirico con el
pasar del tiempo, sugiere que la escritura académica compleja -como es
el caso de la elaboracién de articulos de revision- puede operar como un
potente instrumento de desarrollo cognitivo, siempre que se produzca
en contextos de aprendizaje que garanticen el andamiaje necesario para
que los estudiantes internalicen de forma gradual las demandas de los dos
géneros discursivos formativos y asi logren desarrollar una conciencia
creciente de sus propios procesos de composicion.

Desde la teoria de los género discursivos de Bajtin (1982), los articulos de
revisién pueden ser comprendidos como géneros secundarios, altamente
elaborados, culturalmente codificados y producidos en el contexto de
la comunicacién cientifica institucionalizada, cuyo dominio requiere
conocimiento temditico y competencia genérica en sentido pleno,
tratindose de una competencia que involucra el conocimiento de los
propdsitos comunicativos del género, con una estructura composicional
caracteristica, recursos léxico-gramaticales tipicos, estrategias retdricas
que emplean sus practicantes expertos y expectativas de la audiencia
especializada a la que se dirige. El aprendizaje de los géneros académicos
en la FID es, en esencia, un proceso de socializacién académica que
demanda exposiciéon sostenida a textos modelo, practica guiada con
retroalimentacidn, reflexion metacognitiva sobre el proceso de escritura
y participacién progresivamente mds auténoma en las convenciones
discursivas de la comunidad disciplinar de referencia.
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Existe una tipologia de enfoques con que las instituciones de educacién
superior conciben la escritura académica de sus estudiantes, identificando
tres modelos de distinta sofisticaciéon tedrica: (1) el modelo de habilidades
de estudio, que asume la escritura como un conjunto de competencias
transferibles y culturalmente neutras que pueden ser ensefiadas de manera
descontextualizada; (2) el modelo de socializacién académica, que enfatiza
la necesidad del alumnado se adapte a las convenciones establecidas
respecto a su disciplina; y (3) el modelo de literacidades académicas, que
concibe la escritura como practica discursiva atravesada por relaciones de
poder, negociacién identitaria e ideologia.

Este dltimo modelo, el mas elaborado teéricamente, subraya que los
conflictos que experimentan los estudiantes al producir textos de tal indole
no son meramente técnicos o lingiiisticos, sino que expresan tensiones
mas profundas entre su identidad personal, sus experiencias previas de
literacidad y las exigencias de identidades instructivas especificas que la
institucién les demanda asumir. Por tanto, puede afirmarse que, para la
formaciéon docente, este enfoque tiene una relevancia particular, pues
los estudiantes de pedagogia deben simultineamente construirse como
escritores competentes y como futuros mediadores de la escritura en sus
propios contextos de ensefianza.

Cassany (2006) ha insistido en que leer y escribir son practicas situadas,
con una naturaleza epistémica que varia sustancialmente segin el
contexto sociocultural en que se producen, y que, cualquier propuesta
pedagdgica que ignore esta dimensién contextual estd condenada a
generar resultados superficiales y poco transferibles. En el dambito
universitario latinoamericano, donde el presente estudio se arraiga,
la escritura académica de los futuros docentes enfrenta el desafio
adicional de operar en un contexto de hibridaciéon entre tradiciones
orales fuertemente vinculadas a las demandas de literacidad propias de
una modernidad universitaria globalizada que privilegia los formatos
textuales de la ciencia anglosajona; es esta tension la que hace mas urgente
el diseno de intervenciones pedagégicas que, lejos de ignorar la dimensién
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sociocultural del aprendizaje escritural, la convierten en un recurso para
potenciar el desarrollo de la competencia académica de los estudiantes en
formacién, reconociendo repertorios discursivos previos como punto de
partida y no como déficit a corregir.

Hace eco en este escenario el concepto de “alfabetizacién académica”
introducido por Carlino (2005), que aplica para referirse al conjunto de
practicas y procesos a través de los cuales los sujetos llegan a ser miembros
componentes de una comunidad discursiva en la formacién, subrayando
que este proceso nunca estd completado de una vez y para siempre, sino
que, por lo contrario, se reedita con cada nuevo género, disciplina o
contexto institucional que el sujeto enfrenta a lo largo de su trayectoria.
Asi, dicha conceptualizacién tiene implicaciones directas, en la medida
en que sitta la ensenanza explicita de la escritura académica como una
responsabilidad pedagdgica de los programas de FID y no como un
requisito que los estudiantes deben satisfacer por su propia cuenta antes
de ingresar a la universidad.

Se especifica pues, que la dimensién sociocultural de la escritura se articula
también como un concepto de comunidad préctica propuesto por Lave y
Wenger (1991), segin el cual el aprendizaje no es fundamentalmente una
actividad individual, sino un proceso de participacioén progresiva en las
practicas de una comunidad que comparte objetivos, recursos, normas y
formas de significar el mundo. Desde esta perspectiva, aprender a escribir
articulos de revisién en la FID es aprender a participar, aunque de manera
periférica y asistida, en la comunidad de practica de los investigadores
educativos, lo que implica la apropiacién gradual de los valores, las
normas retdricas y los modos de razonamiento que caracterizan a dicha
comunidad.
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1.3. La Relacion Dialéctica entre Sintesis de Informacion y Juicio

Critico

Se presentan como dos operaciones cognitivas que, aunque
analiticamente distinguibles, se articulan en una relacién de mutua
determinacién cuando se ejercen en el contexto de la escritura académica
de alto nivel. Sintetizar no equivale a resumir; si el resumen implica una
operacion reproductiva, es decir, seleccionar y condensar informacién
preservando la estructura y perspectiva del texto fuente, la sintesis por su
parte, supone una reconfiguracion activa del material de partida, orientada
por los propésitos argumentativos del escritor y por su capacidad para
identificar relaciones conceptuales que trascienden los textos individuales
consultados (Spivey, 1990). Esta distincion es de vital importancia para el
disefnio pedagégico en la FID, pues sugiere que la ensefianza de la sintesis
académica no puede reducirse a la instruccién en técnicas de parafrasis o
condensacién textual, sino que debe articularse de manera explicita con
el desarrollo de las habilidades de razonamiento inferencial, evaluativo y
argumentativo que caracterizan el pensamiento critico en su dimensién
mas elevada.

Conviene mencionar asi, que la investigacién cognitiva sobre el
procesamiento de fuentes multiples ha demostrado de manera consistente
que los escritos expertos al sintetizar la informacién procedente de
numerosos textos, no se limitan a yuxtaponer la informaciéon extraida
de cada fuente un orden cronolégico o temaitico, sino que construyen
lo que Perfetti et al., (1999) denominaron un modelo de documentos,
en el cual cada texto fuente es representado no solo en términos de su
contenido proposicional, sino también en términos de su procedencia, su
perspectiva epistemoldgica, su metodologia, sus limitaciones y su relacién
intertextual con otros textos del campo.

Se trata de un modelo de procesamiento multidimensional, que implica
la ejercitacién del juicio critico, dado que, el escritor debe evaluar la
credibilidad y relevancia de cada fuente segin criterios explicitos, asi
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como también debe identificar acuerdos y discrepancias entre los autores
revisados, determinar el peso relativo de cada posiciéon en el debate
académico vigente y decidir, y por dltimo, cémo integrar perspectivas
eventualmente contradictorias en un argumento coherente y propio.
Igualmente, Kuhn (1999) ha argumentado con sélida fundamentacion,
que la compresién reflexiva de la naturaleza del conocimiento y de los
criterios que permiten evaluar su validez y alcance, es un componente
central del pensamiento critico que nos suele ser objeto de ensefianza en
los programas educativos, generando en los estudiantes visiones ingenuas
del conocimiento que dificultan su desarrollo intelectual auténomo. En el
marco de la redaccién de articulos de revision, hay una serie de preguntas
que lejos de ser metodoldgicas, constituyen el nicleo de una formacién
intelectual critica y de una compresién epistemolégica madura, entre ellas:

+ ;Qué cuenta como evidencia en este campo?
+ ¢Cudles son los criterios de validez de las afirmaciones?
+ ¢Coémo se resuelven los desacuerdos entre expertos?

+ ¢Quédistingueunainterpretacién fundamentadade unaespeculacién
infundada?

En el mundo de la retérica de la ciencia, la sintesis académica cumple una
funcién que va mas alla de la mera organizacion descriptiva de la literatura
existente: contribuye activamente a la construcciéon del conocimiento
en un campo, al establecer el estado del arte, cartografiar las corrientes
tedricas predominantes, identificar las lagunas del saber y proyectar las
direcciones prometedoras de la investigacién futura (Bazarman, 1988).
Cuando un estudiante de formacién docente redacta una revision de
literatura sobre, por ejemplo, el impacto de las metodologias activas en
el aprendizaje de las matematicas escolares, no solo compila informacién
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relevante, también participa, aunque sea de manera incipiente y asistida,
en la conversacion cientifica de su comunidad disciplinar, siendo esta
participacién la que tiene un efecto formativo de primer orden, pues
coloca al estudiante en el rol activo de productor de conocimiento y no
solo en el de consumidor pasivo de los saberes producidos por otros.

De esta manera, la dialéctica entre sintesis y juicio critico se manifiesta con
particular claridad en la dimensién argumentativa, en vista de que cada
texto de revisiéon académica en mayor o menor medida, defiende una tesis:
una interpretacién particular del estado del campo revisado, una posicién
razonada respecto a las tensiones y debates identificados en la literatura o
una propuesta de articulacion entre perspectivas tedricas divergentes que
hasta entonces habian sido tratadas de manera independiente. Esta tesis
no emerge automaticamente de la acumulacidon de informacién, sino que
es el resultado de un proceso activo de deliberaciéon intelectual en el que el
escritor ejerce su capacidad de juicio al seleccionar, jerarquizar, relacionar
y evaluar de forma critica los materiales disponibles.

Toulmin (2003) proporcioné un modelo de anilisis de la argumentacién
que resulta de particular utilidad en este contexto didactico, al desagregar
el razonamiento en sus componentes constitutivos: (1) la afirmacién o
tesis que se defiende; (2) los datos o evidencia que la sustentan: (3) la
garantia que conecta logicamente los datos con la afirmacién; (4) el
respaldo que fundamenta la garantia, junto al cuantificador que modula
el alcance de la afirmacién y; (5) la refutacién que anticipa las objeciones
posibles. Conforme a ello, la aplicacién pedagdgica de este modelo en
la ensenanza de la escritura permite a los estudiantes tomar conciencia
de la estructura argumentativa implicita en sus propios textos y de las
exigencias o demandas que los géneros discursivos académicos imponen
a quienes aspiran a participar en ellos con legitimidad.

En definitiva, la relacién entre ambas nociones es de naturaleza recursiva,
espiral y dialéctica, toda vez que, una sintesis de alta claridad requiere
juicio critico bien desarrollado, y el ejercicio sistematico y sostenido del
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juicio critico, a su vez, se afina, profundiza y diversifica en el proceso
iterativo de construccion de sintesis cada vez mas complejas y sofisticadas,
visualizando entonces, una interdependencia constitutiva que justifica
plenamente el disefio de intervenciones pedagdgicas que aborden de
manera integrada -no secuencial ni fragmentada- el desarrollo simultineo
de ambas competencias, evitando la separacién artificial que las trataria
como habilidades independientes que pueden ser desarrolladas en
momentos distintos del proceso formativo.

1.4. E1 Modelo de "Escribir para aprender" (Writing to Learn)

Representa una de las contribuciones mas sélidas, influyentes y
empiricamente sustentadas de la investigacién educativa al campo de
la didéactica universitaria en las ultimas décadas, surgida en el contexto
del movimiento “Writing across the Curriculum” (WAC) en los Estados
Unidos durante la década de 1970, siendo un modelo que se asienta sobre la
premisa fundamental que la escritura no es solo un medio para demostrar
conocimiento ya adquirido con anterioridad al acto de escribir, sino que
se trata de un proceso activo y generativo a través del cual el conocimiento
mismo se construye, reorganiza y transforma en el propio curso de la
composicién textual (Eming, 1977). Esta distincion entre escribir para
demostrar versus escribir para aprender arroja consecuencias pedagdgicas
de largo alcance e implicaciones practicas de gran relevancia, pues implica
que la escritura académica debe ser concebida como una actividad
epistémica integrada de forma orgénica en el proceso de aprendizaje y no
solo como su producto final evaluable mediante una calificacién sumativa.

Sufundamentacién cognitiva puede rastrearse directamente en los trabajos
de Vygotski sobre el lenguaje escrito como herramienta de pensamiento,
y se ha enriquecido con las contribuciones de la psicologia cognitiva del
progresivamente con las contribuciones de la psicologia cognitiva del
procesamiento de textos, de la teoria de la actividad y los estudios sobre
metacognicién. Fue asi como Bereiter y Scardamalia (1987) formularon
la distincidon conceptual candnica entre dos modelos cualitativamente
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distintos de composicién escritural: el modelo de “decir conocimiento”
en el cual el escritor simplemente transcribe la informaciéon que conoce
previamente en el orden de mas o menos lineal en que la recupera de
la memoria, sin que el acto de escribir modifique su compresién del
tema; y el modelo de “transformar el conocimiento”, en el cual escritor
somete sus propios pensamientos a un proceso reflexivo y dialéctico de
elaboracién y revisién, estableciendo una interacciéon productiva entre el
espacio del contenido y el espacio retérico, lo que enriquece y transforma
cualitativamente su compresién en el propio curso de la escritura. Puede
afirmarse entonces, que el WTL apunta al desarrollo y consolidacion del
segundo tipo de escritura, que es el que efectivamente genera aprendizaje
profundo, articulado y duradero.

Desde otro enfoque, Klein (1999) identificé luego de realizar una revisién
sistemdtica, cuatro mecanismos cognitivos diferenciados a través de los
cualesla escritura puede facilitar el aprendizaje en condiciones pedagdgicas
apropiadas, resaltando: (1) la activacion y estructuracién del conocimiento
previo relevante para el tema tratado; (2) la generacion de inferencias que
conectan informacién nueva con esquemas conceptuales ya existentes
en la memoria a largo plazo; (3) la metacognicién, es decir, la conciencia
reflexiva sobre el propio proceso de compresion y las estrategias que se
estan desplegando; y (4) la elaboracion y revisiéon del mundo mental que
el escritor va construyendo sobre el tema abordado de forma progresiva.
Estos mecanismos operan de manera intensa y articulada cuando la tarea
de escritura es suficientemente compleja, extensa y desafiante como para
requerir variadas operaciones cognitivas.

En el contexto de la formacién docente, el modelo WTL ha sido
implementado en diversas modalidades institucionales que abarcan desde
las formas mas sencillas y exploratorias hasta las formas mas elaboradas
y exigentes, donde precisamente tienen cabida los articulos de revisién
de literatura especializada (Moon, 2006). La eficacia diferencial de estas
modalidades arroja resultados positivos en relacién con el aprendizaje
conceptual profundo y el desarrollo del pensamiento reflexivo, aunque




J. HUAMAN / E. CORONEL / J. DUENAS / R. CHUQUILLANQUI /
B. URENA / I. CHUQUILLANQU
_____________________________________________________________________|

con importantes matices relacionados con las condiciones especificas
de implementacién, el nivel y el tipo de andamiaje provisto por los
formadores, la naturaleza y la oportunidad de la retroalimentacién
ofrecida a los estudiantes y a su vez, el grado de integracion de la tarea de
escritura en el curriculo mas amplio del programa de formacién.

Avilaetal.,(2013) en un estudio sobrelas practicasdeescrituraen programas
de formacién docente en el orbe latinoamericano, documentaron que la
incorporacién sistematica de tareas de escritura académica compleja en
los curriculos de formacién inicial produjo mejoras estadisticamente no
solo en la competencia escritural de los estudiantes, sino también en su
capacidad para articular posiciones tedricas fundamentales, evaluar las
fuentes bibliograficas consultadas y resolver los problemas conceptuales
complejos.

Entonces, desde una perspectiva pedagdgica, la implementaciéon del
modelo WTL en la FID enfrenta el desafio de articular el desarrollo de
la competencia respecto a la escritura con los objetivos disciplinares
especificos de los cursos en que se inserta, sin que ninguno de estos dos
propositos sacrifique al otro, lo que exige que los formadores reconozcan
la escritura no como un contenido adicional a “ensefiar” de manera paralela
a los contenidos disciplinares, sino como una practica que atraviesa todas
las asignaturas del plan de formacién y que, cuando es mediada con rigor,
consistencia y reflexividad, puede convertirse en el eje vertebrador del
desarrollo cognitivo e intelectual de los futuros docentes.

Con todo ello, se ofrece un marco conceptual coherente, internamente
articulado y fundamentado para comprender por qué la redaccién de
textos puede construir un motor poderoso del desarrollo intelectual. La
convergencia de este modelo con las perspectivas socioculturales de la
escritura académica descritas anteriormente, aunado a las teorias sobre
pensamientocritico,proporcionaunabasetedricasélida, multidimensional
y coherente que permiten comprender la escritura como una prictica
epistémica transformadora de singular potencial formativo para el futuro.
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La investigacién educativa demanda rigor filoséfico y coherencia
entre sus fundamentos tedricos y los procedimientos metodolégicos
adoptados para estudiar fenémenos complejos como el pensamiento
critico. En consecuencia, se recurre al desarrollo de cuatro postulados
indispensables que responden a criterios de transparencia metodoldgica,
entendida como la obligacién cientifica de documentar con suficiente
detalle los procedimientos empleados para que otro investigador pueda
replicar o auditar el estudio, donde la coherencia entre si no es meramente
formal, pues constituye la condicién sine qua non para que las inferencias
derivadas del experimento posean validez interna y externa, y para que
sus hallazgos contribuyan de manera genuina al corpus de conocimiento
sobre la formacién inicial docente y desarrollo de habilidades cognitivas
de orden superior.
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2.1. Paradigma y Enfoque de Investigacion

Todo proceso investigativo se inscribe en un paradigma que
determina las preguntas que considera legitimas, los métodos que acepta
como validos y el tipo de conocimiento que aspira producir; un paradigma,
en el sentido propuesto por Kuhn (1999) no es inicamente un conjunto
de técnicas sino una matriz disciplinar que incluye supuestos ontolégicos
sobre la naturaleza de la realidad, supuestos epistemoldgicos sobre la
relacién entre el investigador y el objeto de conocimiento y supuestos
metodoldgicos sobre los modos legitimos de construir evidencia. Exponer
el paradigma desde el cual se investiga no es, por lo tanto, un requisito
formal sino una exigencia de honestidad intelectual que permite al lector
evaluar los alcances y limites del conocimiento producido.

El presente estudio estd orientado por el positivismo-postpositivismo,
tradicién filoséfica que concibe la realidad educativa como objetivamente
existente, conocible a través de la observacion sistemadtica y susceptible de
ser descrita mediante preposiciones que pueden someterse a contrastacion
empirica. El postpositivismo, como refinamiento critico del positivismo
original, reconoce la imposibilidad de acceder a la realidad de manera
objetiva y asume la falibilidad del conocimiento cientifico, pero mantiene
el ideal regulatorio de la objetividad como criterio de validez y conserva
la primacia de la evidencia empirica como fundamento del saber legitimo.
Desde esta perspectiva entonces, el pensamiento critico es entendido
como un constructo cognoscible y medible, cuyas variaciones pueden ser
cuantificadas y sometidas a andlisis estadisticos que permitan establecer
relaciones causales o probabilisticas entre la intervencién pedagégica y el
desarrollo cognitivo de los participantes.

El enfoque de investigacién adoptado es el cuantitativo, el cual, en
concordancia con los supuestos postpositivitas, privilegia la medicién
objetiva de las variables a través de instrumentos estandarizados, la
sistematizacién de los datos en estructuras numéricas y el andlisis
estadistico como mecanismo de inferencia, cuyo pretendido es explicar
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y predecir fendmenos mediante la identificacién de relaciones entre
variables medibles, para lo que requiere procedimientos de control que
minimicen la influencia de factores extranos sobre los resultados. Asi,
este enfoque es coherente con el propésito del estudio, que es determinar
si la redaccién de articulos de revisiéon produce un efecto diferencial y
estadisticamente significativo sobre el pensamiento critico en comparacién
con la instruccién convencional, una pregunta que amerita precisién
métrica y andlisis comparativo de grupos.

Por otra parte, el disefio especifico que materializa este enfoque es el
cuasi-experimental con preprueba y posprueba, grupos no equivalentes
y variable covariante, cuya ldégica subyacente a este disefio es la
comparacién controlada: se mide la variable dependiente antes y después
de la intervencién en dos grupos que reciben condiciones diferenciales de
tratamiento y se atribuye cualquier diferencia post-intervencion al efecto
de la intervencién (Shadish et al.,, 2022). La denominacién expuesta
indica que los grupos no fueron conformados mediante asignacién
aleatoria, lo cual es la norma en los contextos educativos naturales donde
la aleatorizacién distorsionaria la dindmica institucional y pedagégica, lo
que al ser ejecutado con rigor en el control de variables extrafias, produce
evidencia suficientemente sélida para fundamentar inferencias causales
bajo condiciones de incertidumbre, siempre que las amenazas a la validez
interna sean identificadas y atendidas.

Dentro de las principales amenazas a dicha validez interna que deben
ser reconocidas en el plano teérico para luego disefiar procedimientos
metodoldgicos que las neutralice segin Campbell y Stanley (1966) son las
siguientes:

+ La historia, es decir, la ocurrencia de eventos externos que afecten
diferencialmente a los grupos durante el periodo de intervencién.

+ La maduracién, referida a los cambios naturales que experimenta el
sujeto con el paso del tiempo independientemente de la intervencién.
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» El efecto de las pruebas, que ocurre cuando la aplicacién de la
preprueba sensibiliza a los participantes y afecta su desempefio en
la posprueba.

« La instrumentalizaciéon, relacionada con cambios en los
procedimientos de medicion entre el pre y post-test.

+ La seleccidn, vinculada a las diferencias sistemdticas entre grupos
preexistentes a la intervencion.

La validez externa del disefio, es decir, la posibilidad de generalizar los
hallazgos mas alld de la muestra estudiada, es otra dimensién relevante
que adquiere atencidn, porque en el contexto de investigacién educativa,
la generalizacién nunca opera de manera mecdnica sino a través de lo que
Crobach en el ano 1982 denominé generalizacién basada en la similitud: los
hallazgos de un estudio son aplicables a contextos distintos al original en la
medida en que comparten caracteristicas relevantes con él. Por esta razén,
la descripcién detallada del contexto educativo, las caracteristicas de los
participantes y las condiciones de implementacién de la intervencién no
son elementos accesorios del informe de investigacién, sino informacién
que permite al lector juzgar la transferibilidad de los resultados a su propia
realidad educativa.

2.2. Caracterizacion de la Muestra y Contexto Educativo

La definicién de la muestra en investigacién cuantitativa no es un
procedimiento puramente técnico sino una decisién tedrica que involucra
compromisos filoséficos sobre la representatividad, la comparabilidad y
la pertinencia de los participantes en relacién con el fenémeno que se
estudia. Desde la perspectiva de Mertens (2015), la muestra no es un simple
subconjunto del universo poblacional: es la instancia concreta a través de
la cual se pone a prueba la teoria, y su definicién debe responder tanto a
criterios estadisticos de suficiencia numérica como a criterios teéricos de
relevancia sustantiva respecto al fenémeno de interés.
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Esto trasladado al contexto de formacidn inicial docente, supone que la
relevancia tedrica de la muestra estd determinada por la especificidad del
periodo formativo en que se encuentran los participantes, pues esta es una
fase critica del desarrollo profesional durante la cual los futuros educadores
no solo adquieren conocimiento disciplinar, sino que construyen
disposiciones cognitivas, epistemoldgicas y éticas que condicionaran su
practica pedagégica. Estudiar el desarrollo del pensamiento critico en este
colectivo tiene, por lo tanto, una doble relevancia: como fenémeno de
aprendizaje individual y como condicién para la formacién de docentes
capaces de promover el pensamiento critico en sus propios estudiantes;
esta doble pertinencia justifica la elecciéon de futuros docentes como
poblacién de interés y establece el marco desde el cual deben interpretarse
los hallazgos del estudio.

En vista de ello, la conformacién de grupos en un disefio cuasi-
experimental obedece al principio de equivalencia previa, que exige que
los grupos sean comparables en las variables relevantes antes del inicio
de la intervencién, esto supone que, como la aleatorizacién no es factible
en contextos educativos naturales, la equivalencia debe ser establecida
empiricamente mediante comparaciones estadisticas de las condiciones
de base, y debe ser garantizada mediante la seleccién de grupos que
comparten caracteristicas relevantes: nivel de avance en la carrera, tipo de
institucién, modalidad de cursada, perfil socioeconémico y competencias
académicas previas (Shadish et al., 2002).

El orbe educativo, entendido como el conjunto de condiciones
institucionales, culturales y pedagégicas en las que se desarrolla la
investigacidon, opera en los estudios cuasi-experimentales como una
variable de fondo que puede moderar los efectos de la intervencién.
Bronferbrenner (1979), en su teoria ecoldgica del desarrollo humano,
argumenta que los procesos de aprendizaje no pueden ser comprendidos
al marguen de los sistemas contextuales en los que se producen el aula,
la inscripcién, la cultura académica y el entorno social mas amplio
constituyen capas de influencia que median la forma en que los individuos
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responden a las intervenciones pedagégicas. Es esta perspectiva ecoldgica
la que senala que la caracterizacién del contexto educativo no tiene una
funcién meramente descriptiva, sino también analitica, porque permite
identificar los factores contextuales que podrian potenciar o limitar los
efectos de la intervencién, al mismo tiempo que, brinda los elementos
necesarios para formular hipétesis sobre las condiciones de transferibilidad
de los resultados.

A su vez, esta caracterizacion y contexto educativo debe abordar, como
minimo, las siguientes dimensiones: (1) caracteristicas demograficas
y académicas de los participantes; (2) condiciones institucionales que
enmarcan la intervencion; (3) los resultados pedagdgicos y tecnoldgicos
disponibles y, (4) las dindmicas culturales de la comunidad académica
en la que se inscribe el estudio. Cada una de estas dimensiones puede
convertirse en una fuente de variabilidad que, si no es documentada y
controlada analiticamente, introduce ruido estadistico que reduce la
potencia de las pruebas empleadas para detectar el referido efecto de la
intervencion, porque la transparencia en la caracterizacion de la muestra
y el contexto es, tanto una exigencia ética de la investigacién, como una
condicidn técnica de su validez.

2.3. Variables e Instrumentos de Medicién

La mediciéon en un proceso complejo que transciende la amera
asignacion de nimeros a atributos, toda vez que, implica la construcciéon
tedrica de los constructos que se pretende medir, la operacionalizacién
de dichos constructos en indicadores observables y la validaciéon de los
procedimientos de asignacién numérica mediane criterios psicométricos
que garanticen que lo medido corresponde efectivamente a lo que se
pretende medir (Messick, 1995). En el dmbito de la investigacién sobre
el pensamiento critico, esta complejidad se ve amplificada por el caracter
latente del concepto: el pensamiento critico no es directamente observable,
sino que debe ser inferido a partir de desempefios cognitivos manifiestos,
lo cual requiere un disefio cuidadoso de los instrumentos de medicién y
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una justificacién tedrica explicita de los indicadores seleccionados como
representativos del mismo.

2.31. Operacionalizacion de la variable "Pensamiento Critico" (andlisis,

evaluacion e inferencia).

Como se mencion anteriormente, es una nocién muy debatida
y, al mismo tiempo, una de las mas investigada en la psicologia cognitiva
y en las ciencias de la educacién, de ahi que exista una diversidad de
definiciones en la literatura, reflejando la complejidad del fenémeno y la
pluralidad de tradiciones intelectuales desde las que sido abordado, que
si bien son extensas -por ejemplo, la tradicién filoséfica o la tradicién
educativa- convergen en reconocer el pensamiento critico como una
forma de pensamiento reflexivo, intencionado y autorregulado, orientado
a la formacién de juicios razonados a partir del andlisis y la evaluacién de
la evidencia disponible.

Para los propésitos de operacionalizacion en el contexto de un disefio
cuasi-experimental, resulta indispensable adoptar una definicién que no
solo sea s6lida desde el punto desde el punto de vista tedrico, sino también
suficientemente precisa para permitir la especificaciéon de indicadores
medibles. La definicién propuesta por Facione (1990) cumple una doble
condicién: define el pensamiento critico como el juicio autorregulado y
con propésito que da como resultado interpretacion, anlisis, evaluacion,
inferencia y autorregulacién e identifica seis habilidades cognitivas que
lo componen; se trata pues, de una nocién que emerge de un proceso
sistemadtico de consulta a mas de cuarenta expertos de diversas disciplinas,
lo que le otorga un grado de consenso intersubjetivo dificilmente igualable
en la literatura sobre el tema, y ha sido adoptada como marco de referencia
por la mayoria de los instrumentos de mediciéon del pensamiento critico
de mayor difusién internacional.
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Este aspecto se circunscribe a tres de las seis habilidades identificadas para
el presente estudio: analisis, evaluacidn e inferencia, siendo una decisiéon
que responde a criterios de pertinencia tedrica respecto al proceso
cognitivo implicado en la redaccién de articulos de revisiéon, que es la
variable independiente. Desde la perspectiva de la psicologia cognitiva
de la escritura, elaborada por Flower y Hayes (1981), la produccién de
textos cientificos complejos exige la movilizacién de operaciones de estas
tres habilidades sobre la informacion recuperada de fuentes multiples, en
un proceso que autores denominan transformacién del conocimiento,
en contraposiciéon al mero relato del conocimiento propio de escritores
menos experimentados.

a. La habilidad de anilisis consiste en identificar las relaciones
inferenciales reales o supuestas entre enunciados, preguntas,
conceptos, descripciones u otras formas de representacion con el fin
de expresar creencias, juicios, razones, informacién u opiniones. Por
ende, el andlisis implica la descomposicidn de un texto o argumento
en sus elementos constitutivos, por ejemplo, conclusiones, datos,
supuestos, y el examen de las relaciones que guardan entre si
(Toulmin, 1958), lo que se manifiesta cuando el escritor es capaz de
identificar premisas que sustenten cada hallazgo reportado y a su
vez, distinga entre afirmaciones respaldadas por evidencia empirica
y afirmaciones de caracter especulativo o valorativo.

En pocas palabras, esta habilidad constituye, en términos de Paul y Elder
(2003) la condicién cognitiva previa indispensable para cualquier forma de
evaluacién critica: no es posible juzgar de forma adecuada un argumento
que no ha sido previamente comprendido en su estructura légica.

a. La habilidad de evaluacién es entendida como la valoracién de la
credibilidad de los enunciados o representaciones que describen la
percepcidn, experiencia, situacion, juicio, creencias o las simples
opiniones de una persona, asi como la valoracién dela fortaleza logica
de las relaciones inferenciales entre enunciados (Facione, 1990).
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En el propésito de la practica discursiva sostenida, el escritor debe
comparar y contrastar los hallazgos de multiples estudios, valorar
la calidad metodoldgica de cada uno, ponderar el peso relativo de
las distintas evidencias y luego, formular sintesis interpretativas
que reflejan un juicio critico fundamentado sobre el estado del
conocimiento en el drea revisada.

b. La habilidad de inferencia comprende la identificacién y el
aseguramiento deloselementosnecesarios paraobtener conclusiones
razonables, la formulacion de conjeturas e hipétesis, la consideracién
de la informacién relevante y la extraccién de consecuencias que
se desprenden de los datos, enunciados, principios y evidencias
disponibles. Bisicamente, es en el contexto de la escritura académica,
se evidencia en la capacidad del escritor para formular conclusiones
justificadas a partir de la literatura revisada, anticipar implicaciones
practicas o tedricas de los hallazgos sintetizados e identificar los
supuestos epistemoldgicos que subyacen a las lineas de investigacion
examinadas (Fancione, 1990).

Aunado a ello, la operacionalizacién de estas tres habilidades requiere,
la especificacion de los niveles de desempefio que se esperan en cada
dimension, tarea para la cual resulta ttiles las taxonomias del dominio
cognitivo, que las ubica en los niveles superiores del procesamiento,
correspondiente a las categorias de analizar, evaluar y crear, lo que implica
que su desarrollo exige intervenciones pedagégicas que vayan mas alld de
la transmisién y reproduccién de informacion para situarse en contextos
de aplicacién, sintesis y juicio critico.

2.4.Validacion y Confiabilidad de los Tests de Desempeno Cognitivo.

Representa uno de los desafios metodoldgicos mas exigentes en el
campo de la investigacién educativa, lo que deriva de la propia naturaleza
del constructo, pues el pensamiento critico es multidimensional,
disposicional y contextualmente sensible, caracteristicas que dificultan
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su reduccién a indicadores simples y unidimensionales sin incurrir en
una pérdida sustancial de validez de contenido (Halpern, 1998). La teoria
psicométrica contemporanea ofrece un marco conceptual robusto para
abordar este desafio, centrado en el concepto de validez entendida no
como una propiedad del instrumento en si mismo, sino como un juicio
integrador sobre el grado en que la evidencia empirica y los argumentos
tedricos respaldan la adecuacién y pertinencia de las interpretaciones
derivadas de las puntuaciones del test.

Tal concepcién es propuesta por Messick (1995), dentro de la cual se
distinguen seis facetas o etapas que deben ser tomadas en cuenta en
cualquier proceso de validacion: (1) la faceta de contenido, que evalia
la representatividad y relevancia de los items respecto al dominio
del constructo; (2) la faceta sustantiva, que examina si los procesos
cognitivos requeridos por los items son consistentes con los que la teoria
atribuye; (3) la faceta estructural, que verifica si la estructura interna del
instrumento refleja la estructura dimensional del constructo; (4) la faceta
generalizabilidad, que examina si las interpretaciones son aplicables mas
alld de las condiciones especificas de la medicion; (5) la faceta externa, que
evaltia la convergencia y discriminacion del instrumento respecto a otras
medidas relaciones; y por tltimo (6) la faceta consecuencial, que atiende
a las implicaciones sociales del uso de las puntuaciones. Es este marco
multifacético el que supera la vision tripartita clasica al proporcionar un
esquema mas abarcador para juzgar la adecuacién de los instrumentos de
medicion del pensamiento critico.

+ La validez del contenido requiere que los items del instrumento
sean una muestra representativa y pertinente de los indicadores del
constructo,buscandoasegurarloserecomiendalaconsultasistematica
de expertos en el dominio del mismo mediante procedimientos que
permitan cuantificar el grado de acuerdo intersubjetivo sobre la
pertinencia, relevancia y claridad de cada item.
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+ La validez del constructo que examina si el instrumento lo mide
efectivamente, se investiga mediante técnicas de analisis factorial,
dado que, permite contrastar si la estructura factorial obtenida es
consistente con el modelo tedrico propuesto. Los indices de ajuste del
modelo -CFI, TLI, RMSEA y SRMR- proporcionan conjuntamente
informacién cuantitativa sobre el grado de correspondencia entre el
modelo teérico y los datos empiricos (Hu y Bentler, 1999).

+ La confiabilidad es una condicién necesaria pero no suficiente de la
validez. Un instrumento puede ser consistente, es decir, producir
puntuaciones estables, sin medir el constructo que pretende medir,
pero no puede ser valido sin ser consistente.

2.5. El Programa de Intervencion: Protocolo Didactico para la

Ensefianza de la Redaccion de Articulos de Revision paso a paso.

Este disefio exige integrar conocimientos provenientes de multiples
tradiciones disciplinares en una secuencia de acciones pedagdgicas
coherente, implementable y potencialmente replicable, toda vez que, un
programa de intervencién didactica no es un compendio de actividades
disenadas por intuicién, es una teoria de campo explicita que postula
por qué ciertas experiencias de aprendizaje producen determinadas
transformaciones cognitivas en sujetos con caracteristicas especificas,
en contextos particulares (Fixsen et al., 2005). Esta perspectiva tedrico-
programatica es la que orienta el disefio del protocolo didactico centrado
en la redaccién de articulos de revisién aqui presentado.

El primer fundamento teérico del programa de intervencién es la teoria
del aprendizaje a través de la escritura, que postula que la escritura no
es Unicamente un mecanismo de comunicacién de conocimiento,
sino un proceso epistémico generativo que transforma y profundiza el
pensamiento del escritor. Por ende, la razén cognitiva de este efecto reside
en las demandas que la escritura impone al sistema cognitivo: a diferencia
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de la lectura, escribir exige que el sujeto articule de manera explicita y
lineal sus representaciones mentales, las organice en una estructura
argumentativa coherente y las someta a criterios de consistencia logica y
evidencial que la comunicacién oral no impone con la misma rigurosidad.
Este proceso de articulacion forzada genera lo que Bereiter y Scardamalia
(1987) denominan transformacién del conocimiento, dado que el escritor
no relata lo que ya sabe, sino que construye conocimiento nuevo en el acto
mismo de escribir, proceso en el que las habilidades de anilisis, evaluaciéon
e inferencia son ejercidas de manera integrada y sostenida.

El segundo fundamento tedrico es la teoria sociocultural del desarrollo
cognitivo de Vygotski (1978), particularmente los conceptos de zona de
desarrollo préximo y andamiaje pedagdgico, donde dicho autor comienza
distinguiendo entre el nivel de desarrollo real -lo que el sujeto puede
hacer de manera auténoma- y el nivel de desarrollo potencial -lo que
puede alcanzar con la mediacién de otro mas experto-, y define la zona
de desarrollo préximo como la distancia entre ambos niveles. Desde
esta perspectiva, un programa de intervencion didactica eficaz debe
disenar secuencias de apoyos graduales que reduzcan progresivamente
la dependencia del aprendiz respecto al docente o los pares expertos,
internaliza las rutinas de pensamiento propias del género discursivo
trabajando hasta que pueda ejercerlas de manera auténoma (Mercer y
Littlelon, 2007).

Un tercer fundamento tedrico sale a flote, referido a la pedagogia del
género discursivo de la Escuela de Sydney, donde se propone que los
géneros discursivos no se aprenden espontineamente por exposicion
sino que deben ser ensenados de manera explicita a través de una
secuencia didactica de tres fases: la deconstruccién del género a partir del
andlisis de textos modelos, la co-construccidon guiada donde el docente y
estudiantes producen juntos un texto del género bajo la orientacién del
primero, y la construccién independiente donde el estudiante elabora
su propio texto con retroalimentacién, pero sin asistencia directa con el
docente. Esta secuencia pedagdgica proporciona una estructura didactica
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coherente con la naturaleza del aprendizaje lingiiistico cognitivo, pues
permite al estudiante adquirir primero una representaciéon mental del
género trabajo a través del analisis de ejemplares auténticos, practicarlos
después en condiciones de apoyo y finalmente, demostrar su capacidad de
movilizarlo de manera auténoma.

Por dltimo, el cuarto fundamento tedrico que articula el programa es la
teoria de la retroalimentacién formativa (Sadler, 1989), que en el contexto
pedagogico es efectiva solo cuando el aprendiz comprende tres cosas: (1)
cudl es el nivel de desempefio esperado; (2) cudl es su nivel de desempefio
actual y; (3) qué acciones puede emprender para reducir la brecha entre
ambos. Es esta formulacién la que establece que la retroalimentaciéon
efectiva es siempre prospectiva, es decir, orientada hacia la mejora
futura y no meramente evaluativa ni sancionadora, lo que al trasladarse
al programa de intervencion, constituye una estrategia pedagdgica para
mejorar la calidad de los articulos producidos como un ejercicio cognitivo
en si mismo: al evaluar el trabajo de sus compafieros con criterios
académicos, el estudiante practica las mismas habilidades de andlisis y
evaluacion que el programa busca o pretende desarrollar.

2.5.1. Secuencia Diddctica del Programa

a. Fasel: Definida como la fase de inmersidn en el género, corresponde
a la etapa de deconstruccion propuesta por Martin y Rose (2008),
donde los estudiantes analizan colectivamente articulos de revisién
publicados en revistas cientificas indexadas, utilizando guias de
andlisis estructurado que los orientan a identificar los elementos
constitutivos del género e igualmente, a examinar las opciones
retdricas y lingiiisticas que los autores emplean para construir su
argumentacion critica.

b. Fase 2: De busqueda sistematica y delimitacién conceptual, que
introduceal estudianteenlosprocedimientosderevisionbibliografica
rigurosa, lo cual requiere de la formulacién explicita de preguntas de
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investigacion, la definicién de criterios de inclusién y exclusién y
la organizacion de los hallazgos en categorias conceptuales, lo que
conjuntamente, moviliza las habilidades de analisis, evaluacién e
inferencia.

c. Fase 3: De sintesis critica y redaccion, constituyendo el nfticleo
didictico del programa, y consiste en un ciclo iterativo de
planificacidn, redaccidn y revision que se repite en multiples niveles
de organizacidon textual, siendo que, en cada iteracion el estudiante
recibe retroalimentaciéon formativa que le permite identificar las
brechas entre su produccién actual y los criterios de calidad del
género, disefiando estrategias para superarlas.

d. Fase 4: Ultima fase, de revisién, edicién y comunicacién,
completando el ciclo de la escritura como proceso, donde a su vez
introduce una dimension retérica y dialégica que las fases anteriores
no abordan plenamente: la presentacién de los hallazgos ante una
audiencia académica.

En sintesis, el protocolo didactico para la ensefianza descrito se sustenta
en una teoria de cambio coherente e integrada que articula los aportes
de la psicologia cognitiva de la escritura, la perspectiva sociocultural
del desarrollo, la pedagogia del género discursivo y la teoria de la
retroalimentacion formativa, siendo una fundamentacién multiteérica
que busca explicar el fenémeno del desarrollo del pensamiento critico
desde distintos angulos complementarios, adoptando el supuesto de que la
complejidad del fenémeno educativo dificilmente puede ser aprehendida
desde una tnica perspectiva tedrica sin incurrir en un reduccionismo que
traicione la riqueza del objeto de estudio (Scharw, 2010)




ANALISIS DE

CAPITULO RESULTADOS, DISCUSION
111 Y PROYECCIONES
PEDAGOGICAS

En el campo de la investigacion educativa, el andlisis de resultados
no constituye un acto solamente descriptivo o cuantitativo, sino un
proceso hermenettico profundo que exige articular datos, categorias
tedricas y contextos de produccién de conocimiento de manera coherente
y rigurosa (Flick, 2018). Esta labor trasciende la mera organizacién de
hallazgos para transformarse en un ejercicio de interpretacién critica,
donde el investigador debe desentraiiar los significados subyacentes en las
practicas pedagdgicas y las interacciones sociales; al integrar la teoria con
la evidencia empirica, se logra una comprensién multidimensional que no
solo valida las hipétesis planteadas, sino que también revela las tensiones
y subjetividades propias del fendmeno educativo, garantizando asi que las
conclusiones posean una solidez capaz de sustentar futuras intervenciones
académicas.
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3.1. Evaluacion del impacto: Analisis Estadistico comparativo de
los Resultados Pre y Post Intervencion (Pruebas paramétricas/no

paramétricas).

Este escenario requiere de un andamiaje conceptual y metodolégico
s6lido que permita medir el campo entre dos momentos temporales, al
mismo tiempo que, pueda atribuirse de manera razonada a la intervencién
implementada. Desde la perspectiva de la epistemologia cuantitativa
aplicada a la educacidén, el andlisis estadistico comparativo prepost
intervencién se fundamenta en el principio de causalidad probabilistica:
no se afirma que la intervencién cause los cambios observados de manera
deterministica, sino que incrementa sustantivamente la probabilidad de
que dichos cambios ocurran en relacién con lo que sucederia en su ausencia
(Shadish et al., 2002). Esta distincion es indispensable para comprender el
alcance y los limites de las inferencias que pueden derivarse de los datos
estadisticos en contextos educativos.

De modo que, el uso de pruebas estadisticas en una investigacién educativa
no es un procedimiento neutral ni automatico, supone decisiones tedricas
sobre la naturaleza de las variables, la distribucién de los datos y el tipo de
inferencia que se desea realizar. En este contexto, las pruebas paramétricas
-como la prueba t de Student para muestras relacionadas- se apoyan en
supuestos sobre la distribucién normal de los datos y la homogeneidad
de varianzas, cuya verificaciéon es condicién necesaria para la validez de
las inferencias, tal como lo sefiala Field (2018). En el caso de muestras
pequenas o cuando se trate de variables que se miden en escalas ordinales,
dichos supuestos no se satisfacen, las pruebas no paramétricas como la de
Wilcoxon ofrecen alternativas que permiten mantener la rigurosidad del
analisis sin comprometer su validez estadistica (Siegel y Castellan, 1995),
todo lo cual deviene de los supuestos de cada caso particular.

Mais alld de la significacion estadistica que se encarga de indicar la
probabilidad de que las diferencias observadas sean producto del azar, el
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estudio académico contempordneo ha enfatizado la necesidad de reportar
el tamano del efecto como medida complementaria e indispensable para
evaluar la relevancia practica o educativa de los hallazgos, siendo los
mas utilizados el coeficiente D de Cohen para diferencias de medias y el
indice R para asociaciones, donde su interpretacién requiere considerar
el contexto especifico de la investigacién, dado que un efecto pequefio en
términos estadisticos puede tener una relevancia pedagégica considerable
en funcién de la complejidad de la habilidad evaluada o de la brevedad
de la intervencién (Hattie, 2007). En investigaciones sobre el desarrollo
del pensamiento critico, campo en el que los cambios son graduales
y multidimensionales, la interpretacién del tamano del efecto exige
particular cautela y sensibilidad contextual.

Conceptualmente, la comparaciéon prepost en un disefio con grupo de
control responde a la légica del contrafactual, por tanto, la pregunta que
guia el analisis no es solo respecto a si cambiaron los participantes, sino,
a si cambiaron mas de lo que habrian cambiado de no haber recibido la
intervencion, siendo una interrogante que solo puede responderse si se
cuenta con un grupo de comparacién equivalente que experimente las
mismas condiciones temporales, contextuales y de maduracién que el
grupo experimental, pero sin recibir la variable independiente (Campbell
y Stanley, 1963). La inclusién de un grupo de control en el disefio de
investigacion eleva sustancialmente la validez interna del estudio, al
permitir descartar explicaciones alternativas de los cambios observados
-como el efecto de la historia, la regresién a la medida o la maduracién
natural de los participantes- y fortalecer las bases para inferir que los
cambios son atribuibles con un grado razonable de confianza, a la
intervencién pedagdgica implementada.

Alsituarse en el punto de vista del andlisis multidimensional, la evaluacién
del impacto de una intervencion orientada al desarrollo del pensamiento
critico demanda considerar no solo las puntuaciones globales del
instrumento utilizado, sino también el comportamiento diferencial de sus
subescalas o dimensiones constitutivas. Asi pues, el pensamiento critico, tal
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como lo conceptualiza Facione en su modelo intelectual, es un constructo
multifacético que comprende habilidades cognitivas motivacionales
que operan de manera interrelacionada pero relativamente auténoma,
entonces, un andlisis estadistico que se limite a las puntuaciones totales
puede enmascarar patrones de cambio diferencial entre dimensiones que
son tedrica y pedagdgicamente significativo, perdiendo asi informacién
valiosa sobre qué aspectos del pensamiento critico son més sensibles a una
determinada intervencién escritural.

3.2. Hallazgos Significativos: Correlacion entre la Calidad de la

Redaccién y el Nivel de Sofisticacion del Pensamiento Critico.

La relacién entre la calidad de la produccién escrita y el nivel de
sofisticacion del pensamiento critico se presenta como uno delos problemas
mas extensos en la interseccién entre los estudios del lenguaje, la psicologia
cognitiva y la pedagogia, razén por la que, su entendimiento amerita en
principio, del abordaje de aquella concepcién que trata la escritura como
un mero vehiculo de transmisién de un pensamiento ya formado, para
adoptar en cambio, una perspectiva epistémica que reconoce en el acto
de escribir una practica constitutiva de conocimiento mismo (Olson,
1994). Desde esta 6ptica, la escritura no refleja el pensamiento, sino que
lo genera, lo estructura y lo transforma, quien escribe no trascribe ideas
previas, las construye, las somete a prueba y las reformula en el propio
proceso de composicién textual.

Esta tesis encuentra sustento en la teoria sociocognitiva de la escritura,
desarrollada por Hayes y Flower (1980), segtn la cual la produccién de
textos complejos implica procesos cognitivos de alto orden como la
planificacion estratégica, la generacion y organizacién de ideas, la revision
metacognitiva y la monitorizacién del propio proceso de escritura.
Este enfoque no es paralelo al pensamiento critico, sino que, en buena
medida, sus manifestaciones concretas en el dmbito de la produccién
discursiva: planificar un argumento escrito exige evaluar la relevancia y
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solidez de las premisas; redactar una revision de literatura supone analizar
criticamente las fuentes seleccionadas, identificar sus antecedentes
previos epistemoldgicos y contrastar sus conclusiones; revisar un
borrador implica adoptar la perspectiva del lector y somete el propio texto
a un escrutinio analitico extenso. En todos estos casos, la escritura y el
pensamiento critico se articulan en una unidad funcional que dificilmente
puede descomponerse sin perder lo esencial del fenémeno.

Ante la perspectiva de las literacidades académicas, la calidad de la
produccidn escrita no puede evaluarse de manera descontextualizada, todo
lo contrario, debe evaluarse en relacién con las convenciones discursivas,
los criteriosylasrelaciones de poder propias de cada disciplina o comunidad
académica. Asi, en el campo de la ciencia de la educacidn, y claro estd, de
la pedagogia, la escritura académica de alta calidad supone dominar no
solo las normas gramaticales y estilisticas del género, sino también los
modos de razonamiento, las formas de argumentacién y los estandares de
evidencia que definen la participacidn legitima en el discurso cientifico
educativo, configurando una dimensién sociocultural que es inseparable
de la dimensién cognitiva: la sofisticacién del pensamiento critico que se
manifiesta en un texto no solo es el producto de capacidades individuales,
es el resultado de una socializaciéon progresiva en las practicas de una
comunidad especifica (Gee, 2004).

Por su parte, esta nocién de sofisticacion remite a una conceptualizacion
evolutiva o progresiva de este constructo que supera la dicotomia
simplista entre pensamiento critico presente o ausente. King y Kitchener
(1994), en su modelo del juicio reflexivo, proponen una secuencia de siete
estadios que van desde el razonamiento pre-reflexivo, caracterizado por la
creencia en el conocimiento como certeza absoluta, hasta el razonamiento
reflexivo pleno, definido por la capacidad de elaborar juicios o criterios
fundamentados en evidencia bajo condiciones de incertidumbre
irreductible; se trata pues, de un modelo pertinente para evaluar el impacto
de una intervencién escritural, dado que la produccién de articulos
de revisiéon confronta al estudiante precisamente con la complejidad
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epistemoldgica de un campo de conocimiento: nada menos que la
pluralidad de perspectivas, la contradiccion entre estudios, la necesidad
de formular juicios valorativos a pesar de la evidencia incompleta o hasta
ambigua.

En términos operacionales, la correlacion descrita entre la calidad de la
escritura y la sofisticaciéon del pensamiento critico puede comprenderse
mediante el concepto de andamiaje cognitivo (Wood et al., 1976),
obligando al estudiante a organizar y articular procesos de razonamiento
que, en ausencia de la demanda escritural, permanecerian implicitos,
fragmentados o inaccesibles a la reflexién metacognitiva. Por tanto,
la escritura externaliza el pensamiento y, al hacerlo, lo vuelve visible,
manipulable y susceptible de evaluacién y transformacién, siendo este el
procedimiento que explica por qué la correlacién entre ambos conceptos
tiende a fortalecerse conforme aumenta la complejidad de la tarea
escritural y el grado de autonomia del estudiante en su ejecucién.

3.3. Discusion de resultados: Contrastacion con la Literatura
Internacional y el impacto en las Competencias del Futuro
Educador.

Ladiscusion deresultados en unainvestigacion de alcance educativo
no puede limitarse a la verificacién de hipdtesis o a la comparacién
estadistica de grupos, dado que exige un didlogo critico y situado con
el corpus de conocimiento acumulado por la comunidad cientifica
internacional en el campo de referencia. Este didlogo no es un ejercicio
retérico de legitimacién académica, sino una operacién epistemoldgica
fundamental que permite determinar en qué medida los hallazgos del
estudio confirma, matizan, contradicen o amplian el estado del arte en un
dominio especifico del saber (Booth et al., 2008).

Laescrituraacadémica (yen particularlaredaccién de articulos de revisién)
ha sido reconocida por la investigacién como una de las herramientas mas
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poderosas para el desarrollo intelectual en la educacion superior, de donde
se sostiene que la escritura cuando se integra de manera intencional y
pedagdgicamente fundamentada en el curriculo universitario, favorece
la compresién profunda de los contenidos disciplinares, el desarrollo
del razonamiento de orden superior y la construccién de la identidad
académica de los estudiantes (Russell, 2002). Esta practica no solo respalda
los fundamentos tedricos de la intervencién descrita, sino que también
provee un marco comparativo para interpretar sus alcances y limitaciones
en el contexto educativo latinoamericano.

En el ambito de la formacién docente, la relacién entre escritura
académica y desarrollo del pensamiento critico adquiere una dimensién
adicional de complejidad y relevancia, pues los futuros educadores no son
solo estudiantes universitarios que necesitan desarrollar competencias
escriturales para sus propias trayectorias académicas, también son
simultineamente profesionales en formacién que deberin modelar,
promover y evaluar el pensamiento critico en sus propios estudiantes.
Esta dualidad de roles otorga a la experiencia escritural en la formacién
docente un caricter transformador que va mas alld del desarrollo
individual, ya que implica la construccién de una identidad profesional
reflexiva, capaz de someter sus propias practicas pedagdgicas a un examen
critico permanente.

Se tiene entonces, que la literatura especializada ha identificado un
conjunto de capacidades que la escritura académica rigurosa contribuye
a desarrollar y que son centrales para el ejercicio profesional docente: en
primer lugar, la competencia para buscar, evaluar e integrar criticamente
informacién proveniente de fuentes diversas, que en el contexto de
la practica docente se traduce en la capacidad de tomar decisiones
pedagégicas informadas por evidencia y de mantenerse actualizado en
un campo disciplinar de sus destrezas y en permanente transformacion;
en segundo lugar, la competencia argumentativa, entendida como la
habilidad para sostener posiciones con fundamentos sélidos, anticipar
objeciones y construir razonamientos persuasivos pero honestos, que
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resulta indispensable tanto para la interacciéon con estudiantes, familias
y pares como para la participacion en debates sobre politica educativa; y
en tercer lugar, la competencia metacognitiva que implica la capacidad
de monitorizar, regular y reflexionar sobre los propios procesos de
pensamiento, competencia que los docentes necesitan para modelar el
aprendizaje autorregulado en sus propios alumnos (Zimmerman, 2002).

3.4. Conclusiones y Recomendaciones: Lineamientos para la
Integracion de laRedaccion Cientificaen el Curriculode Formacion

Docente.

Mas alld de parecer el cierre de un proceso, es la apertura hacia
nuevas preguntas, horizontes interpretativos y posibilidades de accién
pedagdgica, porque concluir no es cerrar, sino determinar qué puede
afirmarse con fundamentacién a la luz de la evidencia y el marco
tedrico construidos, qué permanece abierto a la indagacién futura y qué
implicaciones tiene el conocimiento generado para la transformacién
de las précticas educativas concretas (Stenhouse, 1975). En el contexto
de la investigacién, las conclusiones se articulan en torno a tres ntcleos
conceptuales: la escritura académica como prictica epistémica, el
pensamiento critico como objetivo central de la formacién docente y el
curriculo como espacio de mediacién entre ambas dimensiones.

+ El primero de ellos, condensa la tesis fundamental que subyace a
toda investigacién: que la redaccién de articulos de revisién no
es una actividad auxiliar o complementaria al aprendizaje de
contenidos disciplinares, sino una forma de conocimiento en si
misma. Basicamente, es una tesis que sostiene que el proceso de
composicion textual obliga al escritor a confrontar sus propias
comprensiones, a identificar lagunas y contradicciones y a construir
representaciones mas coherentes, lo que al trasladarse al campo de la
formacién docente, adquiere una dimensién pedagdgica adicional,
pues al escribir sobre educacién, el futuro docente no solo aprende
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contenidos educativos, también aprende a pensar como educador, a
adoptar una perspectiva analitica sobre los fenémenos pedagégicos
y a articular juicios profesionales con rigor y responsabilidad.

+ El segundo nucleo remite a un consenso amplio en la literatura y
en las politicas internacionales: que la formacién de educadores no
puede limitarse a la transmisién de conocimientos disciplinares,
debe apuntar al desarrollo de profesionales reflexivos, auténomos y
comprometidos con la transformacién social a través de la educacion.
Este objetivo converge en reconocer que el pensamiento critico no es
solo una habilidad cognitiva funcional, sino una disposicién ética 'y
politica que define el tipo de docente que la sociedad contemporanea
requiere.

+ El tercer y dltimo nucleo articula los dos anteriores en el plano de
la intervencién institucional, pues si la escritura académica es una
practica epistémicayel pensamiento critico un objetivoirrenunciable
de la formacién docente, entonces el curriculo de los programas de
pedagogia debe disefiarse de modo que provea a los estudiantes
oportunidades sistematicas, sostenidas y progresivamente mas
complejas de producciéon escritural académica, lo que requiere
superar lalégica curricular que asigna la escritura y asumir en cambio
el enfoque de las literacidades académicas disciplinares, segtin la
cual cada asignatura del curriculo es responsable de introducir a los
estudiantes en las formas de leer, escribir y pensar propias del su
campo de conocimiento (Monroe, 2003).

3.4.1. Lineamientos para la Integracion Curricular de la Escritura Cientifica

Primero. Adopcién de un enfoque de literacidades académicas transversal
al curriculo, ya que la integracion de la escritura cientifica en la formacién
docente debe partir del reconocimiento de que cada disciplina que
configura el campo de la pedagogia posee sus propios géneros discursivos,
sus propias convenciones argumentativas y sus propios criterios de
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calidad textual. En consecuencia, el desarrollo de la competencia escritural
no puede quedar confinado a una o dos asignaturas instrumentales, sino
que debe desplegarse a lo largo de todo el itinerario formativo, con
responsabilidades atribuidas entre los docentes de todas las areas.

Segundo. Disefio de secuencias escriturales progresivas y deliberadas,
pues la competencia para producir textos cientificos no se desarrolla de
manera espontanea ni como resultado de la acumulacién de experiencias
aisladas: requiere de una secuencia curricular intencionalmente diseniada
que introduzca los géneros de manera progresiva.

Tercero. Formacion pedagdgica de los docentes universitarios en escritura
académica, quienes no solo necesitan dominar la escritura en sus propias
disciplinas, sino también deben poseer los conocimientos necesarios para
ensefiarla, esto significa saber como disenar tareas escriturales auténticas
y cognitivamente desafiantes, cémo elaborar rubricas analiticas que
hagan explicitos los criterios de calidad, como proveer retroalimentacién
formativa que oriente a la revisioén sin suplantar la voz del estudiante
y cémo crear condiciones en el aula que promuevan la escritura como
practica reflexiva y no como performance evaluativa.

Cuarto. Articulacién entre investigacion educativa y escritura en la
formacidn inicial, toda vez que, ambas se fundamentan en la busqueda
sistemdtica de evidencia, en la argumentacién fundamentada y en
didlogo critico con el conocimiento acumulado en la disciplina. En este
sentido, la integracién de la escritura cientifica en la formaciéon docente
no puede disociarse de la iniciacién temprana de los futuros educadores
en las practicas y logicas de la investigacion educativa; programas que
articulen el aprendizaje de la escritura con la participacién en proyectos
de investigacién ofrecen a los estudiantes contextos auténticos de
produccién escritural que potencial simultineamente su comprensién
del conocimiento disciplinar, su competencia en la materia y su identidad
como futuros docentes investigadores.




IMPACTO DE LA REDACCION DE

ARTICULOS DE REVISION EN EL
CAPITULQO DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
IV CRITICO: UN ESTUDIO CUASI-
EXPERIMENTAL EN LA
FORMACION INICIAL DOCENTE

4.1. Introduccion

La discusiéon de resultados en una investigacién de alcance
educativo no puede limitEl enfoque de utilizar la gestién del talento en
la de recursos humanos ha sido probado exhaustivamente por la practica
mundial y las organizaciones lo consideran una herramienta util para
trabajar sistematicamente con personas talentosas. De hecho, utilizan este
sistema de gestién de recursos humanos.

En el campo del desarrollo organizacional, los talentos podran mejorar sus
fortalezas individuales, el desempefio general, asi como las competencias
especificas y profundizar su motivacién. La organizacién también debe
brindarles oportunidades de desarrollo profesional.

Se debe desarrollar un programa de desarrollo especial paralos talentos, que
se debe realizar en estrecha cooperacién con sus gerentes. Este programa
puede incluir una combinacién de diferentes métodos, actividades o
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herramientas de desarrollo, siempre de acuerdo con las necesidades
especificas de una organizacién en particular (Horvathova, 2011).

Los cambios mas rapidos y frecuentes en el entorno externo imponen
mas exigencias a las organizaciones. Para llevar a cabo su misién de
manera efectiva en este entorno, para cumplir con éxito su misién, una
organizacién debe utilizar todos los recursos de manera efectiva: personas,
materiales, equipos, recursos humanos, tecnologia, capital y métodos. El
objetivo central y mas importante de toda la organizacién son los recursos
humanos, en su mayoria personas con talento.

Uno de los factores clave que determinan la eficiencia econdémica, la
prosperidad y la competitividad de una organizaciéon es la gestiéon y
utilizaciéon de recursos humanos de alta calidad, éptimos y razonables.
Una de las posibles herramientas para una gestioén eficaz de los recursos
humanos es un sistema de gestion del talento. El pensamiento critico se
define, mas alla de ser una competencia cognitiva, como una disposicién
ética y profesional indispensable en la forma inicial docente, de esa forma,
en el contexto de la educacidon superior en la regién Junin, los futuros
maestros enfrentan el desafio de transitar desde un modelo de aprendizaje
receptivo hacia uno basado en el cuestionamiento y la autonomia
intelectual. Esta habilidad permite a los estudiantes analizar de manera
reflexiva la realidad educativa, evaluar evidencias y tomar decisiones
fundamentales en el aula; por ello, fortalecer dimensiones especificas
como la resolucién de problemas y la capacidad argumentativa resulta
crucial para garantizar que los egresados puedan responder con rigor a las
demandas de un sistema educativo en constante transformacién.

Como respuesta a esta necesidad pedagégica, surge la redacciéon de
articulos de revisién como una estrategia de intervencién estructurada
que a diferencia de otros ejercicios de escritura, exige un alto nivel de
procesamiento de informacidn para la produccién de una revisién tedrica
que incluya en ella la busqueda sistematica, el contraste de teorias v,
por supuesto, la sintesis critica de hallazgos previos. Este proceso actta
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como un catalizador del pensamiento critico, ya que obliga al estudiante
a abandonar la descripcién superficial para adentrarse en la inferencia y
la evaluacién de contenidos, de manera que, al redactar, el futuro docente
no solo aprende sobre un tema, sino que desarrolla la arquitectura mental
necesaria para estructurar juicios coherentes y sustentar sus posiciones
con base en literatura cientifica actualizada.

De este modo, la presente investigacién adopta un disefio cuasi-
experimental para evaluar de forma rigurosa el impacto de esta estrategia
en una institucién de formacién docente de Junin, basando la metodologia
en la aplicacién de un pretest y un postest a un grupo experimental,
permitiendo observar la evolucién de los sujetos tras la intervencion
pedagdgica. Asi, para garantizar la precision del andlisis, se realizé la
contrastacion mediante un tratamiento estadistico diferenciado, donde: se
empled la prueba no paramétrica de Wilcoxon para la dimensién de toma
de decisiones y la prueba t de Student para muestras relacionadas en las
dimensiones de solucién de problemas y argumentacion, tras confirmarse
su distribucién normal.

El propésito de este estudio es demostrar como la redaccién académica
es un recurso didictico de alto grado para potenciar el pensamiento
critico en la formacidn inicial de la docencia, sugiriendo que, al integrar
la investigacién y la escritura cientifica en el curriculo pedagégico, puede
fomentarse una cultura de rigor y analisis que trasciende el ambito
académico. Con ello, se busca demostrar la necesidad de transformar las
aulas de formacién docente en laboratorios de pensamiento critico, donde
el estudiante deje de ser un consumidor de teorias para consolidarse como
un investigador capaz de construir el conocimiento.
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4.2. Aspectos Metodologicos

4.2.1. Tipo y Nivel de Investigacion

Bajo un paradigma explicativo y un enfoque cuantitativo, la
presente investigacion de tipo aplicada se orienta a la resolucién de
problematicas concretas mediante el uso del conocimiento cientifico
para obtener soluciones practicas, logrando articular los fundamentos
tedricos con su aplicaciéon en contextos reales (Creswell y Creswell,
2018). En este sentido, el estudio alcanza un nivel explicativo al emplear
el saber disponible para analizar situaciones especificas del entorno
(Kumar, 2019), permitiendo examinar de manera directa la incidencia que
posee la elaboracion de articulos de revisién (definida como la variable
independiente) sobre el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de formacidn inicial docente, factor que se constituye como la variable
dependiente de la investigacion.

4.2.2. Métodos de Investigacion

En cuantoalametodologia,se emplearon métodos denivel empirico
como la observacién, la medicién y la experimentacién, complementados
por métodos de nivel tedrico que incluyeron el inductivo-deductivo y el
analitico-sintético (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2018). De manera
especifica, el método experimental se ejecutdé mediante la conformacién
de dos grupos de estudio, donde: Al Grupo Experimental se le aplicé la
variable independiente basada en la redaccién de articulos de revision,
mientras que el Grupo de Control no recibié intervencién alguna; este
procedimiento permitié evaluar la variable dependiente que corresponde
al pensamiento critico, en ambos grupos tanto antes como después del
experimento para determinar con precision los efectos generados por la
propuesta.
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4.2.3 Diserio de la investigacion

Para el desarrollo de la investigacion, se adopté un diseno del
tipo cuasi-experimental que involucré la participacion de dos grupos no
equivalente, a los cuales se les aplicaron mediciones tanto pretest como
de postest, permitiendo asi una comparacion estructurada conforme al
siguiente esquema metodolégico planteado:

GE O, X O

2

GC O - O

3 4

Donde:

+ GE:Representa al Grupo Experimental, integrado por 18 estudiantes
de Educacién Primaria (X semestre).

+ GC: Coincide con el Grupo Control, compuesto por 17 estudiantes
de Educacién Inicial (X semestre).

+ 0,yO,: Corresponden a las evaluaciones de la variable dependiente
(Pensamiento Critico), funcionando ambas como mediciones
iniciales (pretest).

« 0,y O, Pertenecen a las evaluaciones de la variable dependiente
(Pensamiento critico), sirviendo como mediciones finales (postest).

+ X: Este simbolo sefala la ejecucién de la variable independiente
mediante la redaccion de articulos de revision.

- : Identifica la condicién de control o situacién no experimental.
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4.2.4. Poblacion y Muestra

4.2.4.1 Poblacion. El universo poblacional de la presente investigacion
quedd constituido por la totalidad de 82 estudiantes pertenecientes a
la promocién de 2022 de una institucién de formacién inicial docente
ubicada en Chupaca, representando el grupo humano objetivo de donde
se extrajeron los datos pertinentes para el analisis.

Tabla 1 Poblacién de Estudio.

Programa de Estudios \Y% Poblacién M Total
Inicial X “A” 0 17 17
Inicial X “B” 0 17 17
Inicial X “C” 0 14 14
Primaria 1 17 18
Matemitica 3 1 4
Educacién Fisica 8 4 12
Total 12 71 82

4.2.4.2 Muestra. Lamuestra seleccionada parael desarrollo delainvestigaciéon
quedé conformada por un total de 35 estudiantes, quienes fueron
distribuidos de manera estratégica para cumplir con los requerimientos del
disefio experimental. Este grupo se dividi6 en dos segmentos especificos:
Por un lado, 18 estudiantes pertenecientes al programa de estudios de
Educacién Primaria, quienes asumieron el rol del Grupo Experimental, y
por otro, los 17 estudiantes restantes, adscritos al programa de Educacién
Inicial, que integraron el Grupo Control, permitiendo asi establecer las
comparaciones necesarias entre ambas especialidades pedagdgicas para
validar los resultados.
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Tabla 2 Muestra de Estudio.

Programa de Estudios \% Muestra M Total
Inicial X “A” 0 17 17
Inicial X “B” 0 0 0
Inicial X “C” 0 0 0
Primaria 1 17 18
Matemitica 0 0
Educacién Fisica 0 0 0
Total 1 34 35

42.5 Técnica de Muestreo

Laseleccién dela muestra sellevé a cabo através de un procedimiento
de muestro probabilistico, empleando la técnica de aleatorio simple, la
cual se ejecuté bajo un criterio de conformacién de grupos estaticos para
garantizar el rigor metodolégico en la asignacién de los participantes.

4.2.6. Instrumentos de Recopilacion de Datos

Con el objetivo de cuantificar con precisién la variable dependiente,
referida al pensamiento critico, se opté por la técnica de la psicometria,
la cual permite una valoracién objetiva de los procesos cognitivos. En
este sentido, se aplic6 como instrumento el Test de Pensamiento Critico,
una herramienta estructurada a través de 25 items de respuesta abierta
disefiados para que el estudiante demuestre sus capacidades de analisis y
razonamiento. La calificacion de dichas respuestas se rigié bajo una escala
de valoracién determinada:

+ 2 puntos = A aquellas respuestas acertadas que representaron un
argumento sélido.
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+ 1punto = A las respuestas que fueron correctas, pero careciendo de
fundamentacién.

+ 0 puntos = En los casos donde la respuesta resulté equivocada.

427 Validez

Paraasegurarlavalidez de contenido del Test de Pensamiento Critico,
se recurrié a la técnica de “juicio de expertos”, en el cual participaron
cinco especialistas con amplia trayectoria en la materia. Durante este
proceso, los jueces examinaron individualmente cada uno de los 25
items que componen el instrumento, aplicando una escala de valoracién
cualicuantitativa que abarcé desde 1 (inaceptable) hasta 5 (excelente). Esta
evaluaciéon permitié verificar la pertinencia, coherencia y calidad de los
reactivos, cuyos resultados detallados se exponen en la siguiente tabla:

Tabla 3 Pruebas de V de Aiken, resultados por dimension del Test de
pensamiento critico.

Dimensién V de Aiken Interpretacion

Razonamiento 0,988 Validez Excelente
Toma de Decisiones 1,000 Validez Excelente
Solucién de Problemas 1,000 Validez Excelente
Argumentacién 1,000 Validez Excelente
Total Instrumento 0,966 Validez Excelente

Los resultados obtenidos demuestran que todas las dimensiones del
instrumento poseen una validez excelente, sustentada en coeficientes
V de Aiken iguales o superiores a 0.987; de acuerdo con la evaluacién
de los cinco especialistas, este nivel de concordancia confirma que los
reactivos gozan de una alta pertinencia temadtica, claridad conceptual y
una estructura sintdctica adecuada, ademas de presentar una codificacién
correcta en su escala de medicién. Tales atributos garantizan que cada
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item se encuentra rigurosamente alineado con los indicadores teéricos
propuestos, asegurando que el test mida efectivamente el constructo para
el cual fue disenado.

Figura 1V De Aiken por Dimension del Test de Pensamiento Critico.
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Especificamente, la dimensién de “Razonamiento”, que integra reactivos
orientados a evaluar procesos de inferencia deductiva, inductiva y
analdgica, alcanzé un coeficiente V de Aiken de 0,9875; esta cifra evidencia
que los items fueron disefiados con el rigor necesario para representar
fielmente dichas capacidades cognitivas. Por su parte, las dimensiones
de “Toma de Decisiones”, “Solucién de Problemas” y “Argumentacién”
obtuvieron la puntuacién méaxima de 1,0000 lo que indica un consenso
absoluto y favorable entre los evaluadores, confirmando una alineacién
perfecta entre el contenido de los items y sus definiciones tedricas.

A nivel integral, el instrumento registr6 un valor global de 0,996,
resultado que ratifica una excelente validez de contenido general, donde
este elevado indice de validez no solo respalda la calidad técnica del test,
sino que permite su aplicacion confiable para medir el pensamiento critico
en el ambito educativo, particularmente en poblaciones de formacién
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docente inicial. Asimismo, la notable homogeneidad entre las distintas
dimensiones refuerza la coherencia del diseno metodolégico, un factor
crucial para asegurar la solidez de los resultados en investigaciones de
cardcter empirico.

Lavalidacion del instrumento estuvo a cargo de los siguientes especialistas:
« Dr. Mario Lazo Pinas
+ Dra. Carmen Rosa Gonzales Cenzano
+ Dra. Nora Esther Hilario Flores
+ Dra. Elizabeth Jests Coronel Capacyachi

+ Dra. Isabel Sonia Chuquillanqui Galarza

42.8. Confiabilidad

Para determinar la confiabilidad del instrumento, se aplicé el
coeficiente Alfa de Cronbach, el cual arrojé un valor de 0,733, indicando
este resultado que el test posee una consistencia interna aceptable,
garantizando que las mediciones obtenidas son estables y presentan
un nivel de error estadisticamente controlado para su aplicacién en la
investigacion.

Tabla 4 Indice de confiabilidad del Test de Pensamiento Critico.
Alfa de Cronbach Ne de elementos
0,733 25

De acuerdo con los indices establecidos por George y Mallery (2003), el
coeficiente obtenido de O = 0,733 certifica que el instrumento goza de una
fiabilidad interna aceptable; este valor confirme que los reactivos poseen
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la consistencia necesaria para evaluar de manera uniforme la dimensién
o el constructo propuesto, asegurando que el test es una herramienta
técnica adecuada para la recoleccién de datos en el estudio.

4.2.9. Procedimientos de Recopilacion de Datos

Elproceso deacopio deinformacién se ejecutd en estrictaobservancia
del diseno de investigaciéon programado; en una primera instancia, se
procediod a la medicidn inicial del pensamiento critico en los estudiantes
de ambos grupos previo a la fase experimental. Posteriormente, una
vez concluida la intervencidn, se realizé una nueva evaluacién de dicha
variable en la muestra de estudio con el fin de determinar los cambios
ocurridos tras la experimentacion.

42.10. Técnica de Procesamiento de Datos

El procesamiento y analisis de los datos se realizaron mediante el
uso del software estadistico SPSS (versién 25), herramienta que permitié
aplicar técnicas tanto de la estadistica descriptiva como de la inferencial.
Estos procedimientos fueron fundamentales para sistematizar, tratar e
interpretar la informacién recolectada de manera rigurosa y objetiva.

4.3. Hallazgos

Los hallazgos derivados de la aplicaciéon de los instrumentos
(pretest y postest) en los dos grupos de estudio se sistematizan y exponen
a través de tablas estadisticas y representaciones graficas para facilitar su
interpretacién. El procesamiento de esta informacién se divide en dos
fases: Primero, un andlisis descriptivo basado en el cilculo de frecuencias,
porcentajes y medidas de tendencia central y dispersién; y segundo,
un andlisis inferencias, iniciando este ultimo con una evaluacién de la
distribucion de los datos mediante una prueba de normalidad, lo cual
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permite determinar la técnica estadistica adecuada para ejecutar la prueba
de hipoétesis, siempre bajo los criterios establecidos por el ritual de
significancia estadistica.

4.3.1. Resultados de las Variables Demogrdficas

Tabla 5Edad de los Estudiantes del Grupo Experimental.

Edad | Frecuencia| Porcentaje | Porcentaje valido [ Porcentaje acumulado

21 3 16,7 16,7 16,7

22 6 333 33,3 50,0
23 2 11,1 11,1 61,1

24 1 5,6 5,6 66,7
25 1 5,6 5,6 72,2
26 2 11,1 11,1 83,3
27 1 5,6 5,6 88,9
33 1 5,6 5,6 94,4
35 1 5,6 5,6 100,0

Total 18 100,0 100,0

El Grupo Experimental destaca por su juventud, con una media de 22 afios
acorde al perfil tipico de la educacién superior, reflejando la demografia
estindar del sistema universitario actual. La muestra es homogénea,
presentando apenas casos aislados de mayor edad, sugiriendo esta baja
variabilidad en las edades, un grupo con intereses y contextos similares,
que pese a los casos atipicos representando por estudiantes de mayor edad,
es una configuracién recurrente en entornos académicos orientados a la
preparaciéon de futuros docentes.
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Tabla 6 Edad de los Estudiantes del Grupo Control.

Puntaje | Frecuencia | Porcentaje | Porcentaje valido [ Porcentaje acumu-

lado
21 1 5,9 5,9 5,9
22 5 29,4 29,4 353
23 2 11,8 11,8 47,1
24 1 5,9 5,9 52,9
25 1 5,9 5,9 58,8
26 2 11,8 11,8 70,6
29 1 5,9 5,9 76,5
30 2 11,8 11,8 88,2
33 1 5,9 5,9 94,1
37 1 5,9 5,9 100,0

Total 17 100,0 100,0

El Grupo de Control, de manera aniloga al experimental, se encuentra
integrado principalmente por adultos jévenes, situindose la edad
predominante en los 22 afos; no obstante, este conjunto exhibe una
variabilidad etarea superior, con una distribucién de edades mas
heterogénea. La incorporacién de estudiantes con un rango de edad mas
amplio, que alcanza incluso los 37 afios, introduce una valiosa diversidad
de perspectivas y experiencias previas, pero a su vez, representa una
falta de uniformidad que puede representar un desafio metodolégico al
momento de garantizar la comparabilidad y lahomogeneidad entre ambos
grupos de estudios.
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Tabla 7 Genero de los Estudiantes del Grupo Experimental.

Dimensién V de Aiken Interpretacion

Razonamiento 0,988 Validez Excelente
Argumentacién 1,000 Validez Excelente
Total Instrumento 0,966 Validez Excelente

La configuraciéon del Grupo Experimental presenta una marcada
predominancia de participantes femeninas, fendmeno que se alinea con
la tendencia demografica observada frecuentemente en las facultades
de educacién y en los programas de Formacién Inicial Docente.
Esta homogeneidad de género es un factor determinante que podria
condicionar las dindmicas internas del grupo, asi como los patrones de
comunicacién y diversos elementos socioculturales inherentes al proceso
investigativo; por otro lado, la asimetria en la distribucién por sexos
conlleva a una limitacién metodolégica importante: la imposibilidad de
ejecutar contrastes significativos entre hombres y mujeres dentro de este
grupo.

Tabla 8 Genero de los Estudiantes del Grupo de Control.

Género Frecuencia Porcentaje
Masculino 0 0
Femenino 17 100
Total 17 100

El Grupo de Control presenta una composicidon integramente femenina,
un rasgo que coincide con el perfil del Grupo Experimental y que evidencia
la marcada feminizacién caracteristica de las disciplinas del dambito
educativo; si bien esta uniformidad de género puede simplificar el analisis
de variables internas al eliminar la variabilidad por sexo, también impone
restricciones significativas para la investigacién, dado que no existe una
contraparte masculina dentro del colectivo, no es metodolégicamente
procedente ejecutar pruebas de diferencias de género, puesto cualquier
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hallazgo en este sentido tendria un valor estadistico practicamente nulo.

43.2. Andlisis de los Resultados Pretest

Las calificaciones registradas en el pretest para los dos grupos de la
muestra se exponen y detallan en los siguientes términos:

Tabla 9 Niveles de Pensamiento Critico en el Pretest del Grupo
Experimental y del Grupo Control.

Grupo experimental Grupo control
Niveles
Frecuencia  Porcentaje [ Frecuencia Porcentaje
Nivel automatico 6 333 8 47,1
Nivel sistematico 12 66,7 9 52,9
Nivel critico 0 0 0 0
Total 18 100,0 17 100,0

Figura 2 Niveles de Pensamiento Critico en el Pretest del Grupo Experimental y
del Grupo Control.
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Latabla9 detallalosniveles de pensamiento critico (automdtico, sistematico
y critico) identificados en la frase de pretest, previo a la intervencion
pedagdgica; de manera general, destaca que ningtn estudiante alcanzé el
nivel critico, evidenciando una carencia inicial de habilidades avanzadas
de analisis, evaluacion y argumentacién en ambos grupos. En cuanto a la
distribucioén especifica:

« Grupo Experimental: El 33,3% (6 alumnos) se situé en el nivel
automdtico, mientras que la mayoria, un 66,7% (12 alumnos),
demostré un pensamiento sistematico y mds estructurado.

«  Grupo de Control: El 47,1% (8 alumnos) mostré un predominio
del nivel automadtico, frente a un 52,9% (9 alumnos) en el nivel
sistematico.

Estos hallazgos establecen una linea base comparable, aunque con una
leve ventaja para el Grupo Experimental debido a su mayor proporcién
de razonamiento sistemdtico, siendo que, en definitiva, la ausencia total
de pensamiento critico en la etapa inicial valida y justifica la necesidad de
aplicar estrategias didacticas encaminadas a desarrollar un razonamiento
profundo y auténomo en los estudiantes.

Tabla 10 Medidas de Centralizacién y de Dispersion del Pensamiento
Critico en el Pre Test en el Grupo Experimental y en el Grupo Control.

Género Frecuencia Porcentaje
Media 17,83 20,88
Mediana 18,00 21,00
Moda 15a 24
Desviacién estandar 3,167 3,672
Coeficiente de variacion 17,76% 17,58%

Varianza 10,029 13,485
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Asimetria 0,397 -0,392
Error estaindar de asimetria 0,536 0,550
Curtosis -0,868 -1,387
Error estandar de curtosis 1,038 1,063
Rango 10 10
Minimo 13 15
Miximo 23 25

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequeno.

La tabla 10 expone el anilisis descriptivo inicial de los niveles de

pensamiento critico antes de la intervencién, detallando las medidas de

centralizacién y dispersion para los grupos Experimental y de Control.

Estos estadisticos son fundamentales para establecer una linea de base

comparativa entre ambos conjuntos de estudiantes antes de la ejecucién

del experimento, por lo que, en relacién con los hallazgos, se observan los

siguientes puntos clave:

El grupo de control inicié con un desempefio superior, registrando
una media de 20,88 y una mediana de 21,00 frente a la media de
17,83 y mediana de 18,00 del grupo experimental. Esta diferencia
promedio indica que los estudiantes del Grupo de Control gozaban
puntajes mas altos en la evaluacién inicial.

Mientras que el Grupo Experimental mostré una moda de 15, el
Grupo de Control alcanz6 una moda de 24, lo que ratifica la tendencia
de este ultimo hacia puntuaciones mas elevadas.

El Grupo de Control presenté una mayor variabilidad interna,
evidenciada por una desviacién estindar (3,672) y varianza
(13,785) superiores a las del Grupo Experimental (3,167 y 10,029,
respectivamente). A pesar de esto, el rango de puntajes fue idéntico
en ambos grupos (10 puntos), con valores que oscilaron entre 13 y
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23 para el Grupo Experimental y entre 15 y 25 para el de Control.

« El grupo experimental mostré una asimetria positiva (0,397),
reflejando un leve sesgo haca puntajes bajos, mientras que el grupo
de control present6 una asimetria negativa (-0,392), inclindndose
hacia valores mas altos. En ambos casos, la curtosis fue negativa
(-0,868 y -1,387), lo que define distribuciones platictrticas o mads
aplanadas que la curva normal.

En conclusién, los datos revelan que el grupo de control partié con una
ligera ventaja en sus capacidades de pensamiento critico y una mayor
heterogeneidad en los resultados; este diagnéstico inicial constituye el
punto de referencia esencial para determinar, en fases posteriores, el
impacto real de la intervencion pedagdgica en cada grupo.

43.3 Andlisis de los Resultados del Post-test

Tras la fase experimental, se registraron los siguientes hallazgos en
la evaluacién postest:

Tabla 11 Niveles de Pensamiento Critico en el Post-test del Grupo
Experimental y del Grupo Control.

Grupo experimental Grupo control
Niveles
Frecuencia  Porcentaje | Frecuencia Porcentaje
Nivel automadtico 0 0 2 11,8
Nivel sistematico 14 77,8 14 82,4
Nivel critico 4 22,2 1 5,9
Total 18 100,0 17 100,0
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Figura 3 Niveles de Pensamiento Critico en el Post-test del Grupo Experimental
y del Grupo Control.
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Los datos expuestos en la Tabla 11 y la Figura 3 detallan los resultados
obtenidos en el postest tras la intervencién pedagdgica, evaluando el
pensamiento critico en los niveles automatico, sistematico y critico. Estas
cifras permiten determinar el impacto real del programa en ambos grupos
de estudio, donde los hallazgos principales son:

+ Se registr6 una evolucién notable, logrando que el 0% de los
estudiantes permaneciera en el nivel automatico, lo que representa
una erradicacion total de este estado inicial que afectaba al 33,3% de
la muestra.

+ La mayor parte de los participantes (77,8%) se posiciond en el nivel
sistemdatico, mientras que un importe 22,2% (4 alumnos) alcanzé
el nivel critico, un hito relevante considerando que nadie ocupaba
dicha categoria antes del experimento.
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+ Aunque hubo avances, estos fueron significativamente menos en

comparacién con el grupo experimental. El nivel automatico se
redujo al 11,8% y la gran mayoria, con un 82,4% se situé en el nivel

sistematico.

« A diferencia del grupo experimental, solo un estudiante (5,9%)
logré acceder al nivel critico, evidenciando una mejora mucho mas

discreta.

Asi, aunque en ambos grupos mostraron una tendencia al alza, los
resultados confirman que la intervencién aplicada al Grupo Experimental

fue sustancialmente mds efectiva; la desapariciéon del pensamiento
automadtico y el incremento en el nivel critico respaldan la utilidad de
implementar estrategias pedagdgicas disefiadas especificamente para
fortalecer estas competencias en la formacién de futuros docentes.

Tabla 12 Medidas de Centralizaciéon y de Dispersion del Pensamiento
Critico en el Post-test en el Grupo Experimental y en el Grupo Control.

Estadisticos Grupo experimental Grupo control
Media 30,28 21,47
Mediana 30,50 21,00
Moda 28 20a
Desviacién estindar 3,140 3,859
Coeficiente de variacién 10,37% 17,97%
Varianza 9,859 14,890
Asimetria 0,237 -0,074
Error estandar de asimetria 0,536 0,550
Curtosis -0,815 -0,452
Error estindar de curtosis 1,038 1,063
Rango 11 14
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Minimo 25 15
Maximo 36 29

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefo.

La tabla 12 detalla los resultados estadisticos postest tras la intervencién
pedagdgica, analizando el rendimiento y la variabilidad del pensamiento
critico en ambos grupos de estudio; estos datos permiten confirmar la
eficacia del programa aplicado a través de las siguientes medidas:

+ El Grupo Experimental alcanzé un desempefio notablemente
superior con una media de 30,28 (con un error estindar de 0,740)
y una mediana de 30,50, cosa que, en comparacién, el Grupo de
Control que registré una media de 21,47 (siendo el error estindar
de 0,963) y una mediana de 21,00, lo que demuestra un rendimiento
promedio significativamente bajo.

+ Elvalor modal del Grupo Experimental se situé en 28, mientras que
el del Grupo Control fue de 20, ratificando la brecha entre ambos
conjuntos.

+ Los resultados del Grupo Experimental resultaron ser mas
consistentes y homogéneos, con una desviacién estindar de 3,140,
una varianza de 9,859 y un coeficiente de variacién del 10,37%. Por
el contrario, el Grupo Control mostré una mayor heterogeneidad
interna, evidenciada por una desviaciéon estindar de 3,859, una
varianza de 14,890 y un coeficiente de variacién del 17,97%.

« El Grupo Experimental presenté una asimetria positiva (0,237)
reflejando una concentracién de puntajes altos, mientras que
el Grupo de Control mostré una asimetria levemente negativa
(-0,074). En cuanto a la curtosis, ambos grupos exhibieron valores
negativos (-0,815 en el Experimental y -0,452 en el Control), lo
que define distribuciones platictrticas o mas aplanadas que la curva
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normal con errores estandar de 1,038 y 1,063 respectivamente.

+ El Grupo Experimental se movié en un rango de 11 puntos (siendo
su puntaje mds bajo el de 25 y el més alto de 36), mientras que el
Grupo de Control exhibié un rango més amplio de 14 puntos (cuyo
puntaje més bajo tuvo un minimo de 15 y un maximo de 29), lo que
refuerza la mayor heterogeneidad de este tltimo.

Los hallazgos del postest validan el impacto positivo de la intervenciéon
pedagégica, ya que el Grupo Experimental no solo obtuvo mas elevados
de pensamiento critico, sino que también mostré un desempefio mas
uniforme y sélido (con menor variabilidad relativa) en comparacién con
los avances limitados del Grupo de Control.

4.3.4. Andlisis de los estadigrafos del Pretest y del Postest del Grupo Experimental
y Control.

Tabla 13 Comparacién de los Estadigrafos de Centralizacion y de
Dispersién del Pretest y Postest en el Grupo Control.

Estadisticos Pretest Postest
Media 20,88 21,47
Mediana 21,00 21,00
Moda 24 20a
Desviacién estandar 3,672 3,859
Coeficiente de variacion 17,58% 17,97%
Varianza 13,485 14,890
Asimetria -0,392 -0,074
Error estandar de asimetria 0,550 0,550
Curtosis -1,387 -0,452

Error estandar de curtosis 1,063 1,063
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Rango 10 14
Minimo 15 15
Maximo 25 29

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequeno.

La tabla 13 presenta un analisis comparativo entre los resultados del Pretest
y el Postest del Grupo Control, permitiendo examinar la evolucién natural
de los puntajes en un periodo donde no se aplicd ninguna intervencién
pedagdgica, detallindose los hallazgos del siguiente modo:

+ Se registré un incremento leve en la media, la cual pas6 de 20,88 a
21,47,1o que refleja una mejora marginal en el rendimiento colectivo,
por el contrario, la mediana permaneci6 estatica en 21,00 indicando
que el punto medio de la distribucién no sufrié alteraciones.

+ El valor modal del Grupo Control descendi6 de 24 en la evaluacién
inicial a 20 en la final (dentro de un escenario multimodal), lo que
sugiere un desplazamiento de las frecuencias hacia puntajes mas
bajos o una mayor dispersion.

« Asimismo, se observo un aumento en la variabilidad de los datos,
donde la desviacién estandar subi6 de 3,678 a 3,859, mientras que la
varianza se elevd de 13,485 a 14,890.

+ La dispersiéon relativa también mostré un ligero incremento,
pasando del 17,58% al 17,97%, lo que confirma que los resultados
del postest fueron mas heterogéneos que los iniciales. En cuanto al
rango evaluativo, la amplitud entre el puntaje minimo y maximo se
extendié de 10 a 14 puntos, debido principalmente al aumento del
valor méximo (de 25 a 29), lo que indica que solo algunos estudiantes
lograron mejoras individuales destacables.
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« El grupo pasé de una asimetria negativa de -0,392 (concentracién
en valores altos) a una de -0,074 mostrando una tendencia hacia
una distribucién mas asimétrica y normalizada. En ambas etapas los
valores fueron negativos (-1,387 en el pretest y -0,452 en el postest),
manteniendo una estructura platictrtica o aplanada, aunque con
una clara inclinacién hacia la normalizacién en la medicién final.

En sintesis, el Grupo Control experimentd un progreso moderado en su
promedio de pensamiento critico, pero acompanado de un aumento en
la variabilidad interna y una mayor dispersién de los puntajes entre los
alumnos; a pesar de esto, la forma de la distribucién mostré signos de
estabilizacion al volverse mds simétrica y menos aplanada al finalizar el
periodo.

Tabla 14 Comparacién de los Estadigrafos de Centralizacion y de
Dispersion del Pretest y Postest en el Grupo Experimental.

Estadisticos Pretest Postest
Media 17,83 30,28
Mediana 18,00 30,50
Moda 15a 28
Desviacién estindar 3,167 3,140
Coeficiente de variacion 17,76% 10,37%
Varianza 10,029 9,859
Asimetria 0,397 0,237
Error estiandar de asimetria 0,536 0,536
Curtosis -0,868 -0,815
Error estandar de curtosis 1,038 1,038
Rango 10 1
Minimo 13 25

Maiaximo 23 36
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a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequeno.

La tabla 14 detalla el analisis comparativo de los estadisticos descriptivos
para el Grupo Experimental, antes y después de participar en una
intervencién pedagdgicabasadaenlaredaccién dearticulosderevision. Los
datos reflejan una evolucién sustancia en las capacidades de pensamiento
critico de los alumnos tras la aplicacién de dicha estrategia, por lo que, a
continuacion, se detallan los cambios observados en cada categoria:

+ Lamediaregistré un crecimiento notableal subirde 17,83 en el pretest
a 30,28 en el postest, lo que confirma un rendimiento superior tras
la experiencia formativa. La mediana, por otro lado, aumenté de
18,00 a 30,50 evidenciando que la mayoria de los estudiantes superd
con éxito los niveles de partida.

+ Elvalor modal se traslad6 de 15 a 28, ratificando que las puntuaciones
mas frecuentes ahora corresponden a niveles de desempeno
significativamente elevados.

+ En el Grupo Experimental la desviaciéon estindar se conservé
en niveles similares, pasando de 3,167 a 3,140; reduciéndose el
coeficiente de variacién (CV) de 17,16% al 10,37%, lo que indica que
los resultados finales estan mas concentrados respecto al promedio.
Esto demuestra que la intervencién ayudé a cerrar la brecha de
rendimiento entre los participantes.

+ El rango se ajusté ligeramente de 10 a 11 puntos, destacando que
el puntaje minimo subié de 13 a 25 y el maximo de 23 a 36, lo cual
asegura que la mejora fue un proceso generalizado en todo el grupo.

« En cuanto a la distribucién de datos, la asimetria mantuvo un
sesgo positivo leve, ajustaindose de 0,397 a 0,237, lo que refleja una
distribucién mis equilibrada y balanceada en la evaluacién final;
mientras, en la cutorsis, ambas mediciones registraron valores
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negativos (-0,868 y -0,815), manteniendo una forma platicurtica,
con una distribucién de datos extendida hacia los extremos.

Los resultados confirman que la redaccién de articulos de revisién actué
como un motor eficaz para el desarrollo del pensamiento critico, donde el
programa no solo elevé los puntajes de manera drastica, sino que también
consolidé un aprendizaje mas uniforme, validando esta herramienta para
fortalecer el andlisis y la argumentacién en el entorno educativo.

4.3.5. Contrastacion de Hipdtesis

4.3.5.1. Prueba de hipoétesis general. Con el propésito de llevar a cabo
la contrastaciéon de las hipdtesis planteadas, se procedié a aplicar el
protocolo ritual de significancia estadistica, el cual se desarrolla a través
de la siguiente secuencia de pasos:

4.3.5.2. Planteamiento de la Hipétesis Nula (HO) y de la Hipoétesis
Alterna (H1)

H: La implementacién de la redaccién de articulos de revisién carece de
un impacto estadisticamente significativo en el desarrollo del pensamiento
critico en los alumnos de una entidad de Formacién Docente Inicial, en
Junin.

H,: La implementaci6n de la redaccién de articulos de revision ejerce una
influencia significativa en el desarrollo del pensamiento critico en los
alumnos de una entidad de Formacién Docente Inicial, en Junin.

Establecimiento del Nivel de Significancia. Para el anilisis de datos, se
determind un nivel de significancia estadistica de a = 0,05.

Eleccion del Estadistico de Prueba. A fin de determinar la prueba estadistica
de contraste idonea para el estudio, las puntuaciones derivadas de las
evaluaciones iniciales (pretest) y finales (postest) de pensamiento critico
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se sometieron a un andlisis previo de normalidad; este proceso se llevé a
cabo siguiendo estrictamente las etapas que se describen seguidamente:

Prueba de Normalidad
Formulacion de la Hipétesis Nula (H) y la Hipdtesis Alternativa (H)).

H : Las puntuaciones obtenidas en las evaluaciones iniciales y finales de
pensamiento critico, para ambos grupos siguen una distribucién normal.

H: Los resultados del Pretest y Postest de pensamiento critico en
ambos grupos de estudio presentan una distribucién que se desvia de la
normalidad.

Cdlculo de la Prueba de Normalidad con el SPSS. Los resultados derivados del
andlisis de normalidad se detallan en la tabla que se presenta a continuacién:

Tabla 15 Prueba de Normalidad de los Datos Correspondientes al Pretest
y Postest de Pensamiento Critico en los Grupos Experimental y de
Control.

Shapiro-Wilk Normalidad
Variables
Estadistico gl p-valor

Pensamiento critico (Pretest) — 0,925 18 0,160 Normal
Grupo experimental
Pensamiento critico (Postest) — 0,944 18 0,342 Normal
Grupo experimental
Pensamiento critico (Pretest) — 0,755 17 0,001 No normal
Grupo control
Pensamiento critico (Posttest) - 0,927 17 0,197 Normal
Grupo Control

Regla de Decision. La regla de decision sobre la prueba de normalidad es la
siguiente:
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Si el p-valor > 0,05 se aceptala H .
Si el p-valor < 0,05 se acepta la H,.

Conclusion estadistica. Para verificar la distribucién de los datos, se
empled el estadistico de Shapiro-Wilk, confirmando los resultados una
distribuciéon normal para las puntuaciones de pensamiento critico en el
Grupo Experimental, tanto en la fase inicial como en la final (p > 0.05);
por el contrario, el Grupo de Control no cumplié con el criterio de
normalidad en el pretest (p < 0.05) y debido a ello, el anilisis estadistico
procedi6 de la siguiente forma: Se utilizé la prueba t de Student para
muestras relacionadas exclusivamente al Grupo Experimental, reforzando
el analisis con la prueba de Wilcoxon, y para contrastar los resultados
entre muestras independientes, se optd por la prueba no paramétrica U
de Mann-Whitney.

Lectura del p-valor. Se procedié con la determinacién e interpretaciéon de
los niveles de significancia (p-valor) mediante la aplicacién de la prueba t
de Student (Tabla 16), el test de rangos con signo de Wilcoxon (Tabla 17)
y la prueba U de Mann-Whitney (Tabla 18).
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Tabla 16 Prueba “t” de Student para Muestras Relacionadas de la Variable

Dependiente en el Grupo Experimental.

Diferencias Emparejadas

Media  Desv.  Desv.  95% de intervalo t gl p-va-
estin- Error  de confianza de la lor
dar pro- diferencia

medio
Inferior  Supe-
rior
Par Pensamien- -12,444 2,064 0,487 -13,471 -11,418 -25,576 17 0,000
1 to
Critico
(Pretest)
Pensamien-
to
Critico -
(Posttest)

Tabla 17 Prueba de Signos con Rangos de Wilcoxon para Muestras
Relacionadas de la Variable Dependiente en el Grupo Experimental.

Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos

GE postest pensamiento Rangos negativos Oa 0,00 0,00
critico - GE pretest pen-  Rangos positivos 18b 9,50 171,00
samiento critico

Empates Oc

Total 18

a. GE pos test pensamiento critico < GE pre test pensamiento critico

b. GE pos test pensamiento critico > GE pre test pensamiento critico

c. GE pos test pensamiento critico = GE pre test pensamiento critico
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Estadisticos de prueba a

GE pos test pensamiento critico - GE pre

test pensamiento critico
Z -3,744b
p-valor 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Tabla 18 Prueba U de Mann-Whitney para Muestras Independientes del
Pensamiento Critico en el Grupo Experimental y en el Grupo Control:
Pre y Postest.

Rangos
Grupos GC y GE N Rango' Suma de
promedio rangos
Grupo control 17 20,79 353,50
Puntaje GC y GE Pretest Grupo experimental | 18 15,36 276,50
Total 35
Grupo control 17 9,50 161,50
Puntajes GC y GE Pos- ]
rest Grupo experimental | 18 26,03 468,50
Total 35
Estadisticos de prueba a
Puntaje GCy GE pre test  Puntajes GCy GE Pos test
U de Mann-Whitney 105,500 8,500
W de Wilcoxon 276,500 161,500
Z -1,584 -4,802
Sig. asintotica(bilateral) 0,113 0,000

Significacién exacta
L 0,118 0,000°
[2*(sig.unilateral]
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a. Variable de agrupacién: Grupos GC y GE

b. No corregido para empates.

Toma de Decisiones. E1 proceso de decision estadistica se basa en el analisis
del nivel de significancia alcanzado (p-valor), siguiendo estos criterios:

+ Si p-valor es < 0,05 se procede a rechazar la hipétesis nula y, en
consecuencia, se acepta la hipdtesis alterna.

+ Pero, si p-valor > 0,05 se acepta la hipétesis nula y se rechaza la
hipétesis alterna.

+ Enestecasop-valor =0,000lo que indica una significancia estadistica
altamente relevante para la toma de decisiones.

Conclusion Estadistica. Tras contrastar la hipétesis general con un nivel de
significancia de d = 0,05, se hallaron diferencias estadisticas notables en
el pensamiento critico del Grupo Experimental entre el inicio y el final
del estudio (p < 0,001), este avance, validado por la prueba de Wilcoxon,
confirma la efectividad de la redaccién de articulos de revisién como
estrategia pedagdgica. Por otro lado, la prueba U de Mann-Whitney
demostré que, si bien ambos grupos eran similares en el pretest, el
Grupo Experimental superd significativamente al de control en el postest
(p < 0,001); por lo tanto, se rechaza la hipétesis nula y se concluye que
esta intervencién influye de manera determinante en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes de formacién docente en Junin.

4.3.5.3. Prueba de Hipétesis Especifica 1 (Hy)

Para llevar a cabo la validacién de la primera hipétesis especifica (HE1),
se implementd el protocolo de contrastaciéon fundamentado en Ia
significancia estadistica, estructurado bajo la siguiente secuencia de pasos:
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Planteamiento de la hipétesis nula (HO) y de la hipétesis alterna (H1)'

H = La practica de redactar articulos de revisién no genera un efecto
estadisticamente significativo sobre la capacidad de razonamiento, como
dimensién del pensamiento critico, en los alumnos de una entidad de
formacién docente en Junin.

H = La prictica de redactar articulos de revisiéon ejerce una influencia
significativa en el desarrollo del razonamiento critico de los estudiantes
pertenecientes a una institucion de formacion inicial docente en la regién
Junin.

Establecimiento del Nivel de Significancia. Para el andlisis comparativo de las
hipétesis, se fijé un umbral de significancia estadistica de a = 0,05.

Eleccién del Estadistico de la Prueba. Con el objetivo de determinar la
prueba estadistica de contraste mas adecuada, las puntuaciones de la
dimensién “razonamiento” obtenidas tanto en el pretest como en el
postest se sometieron a un andlisis previo de normalidad.

Formulacion de la hipdtesis nula (H) y alterna (H).

H : Los puntajes registrados en las fases inicial y final para la dimensién
de razonamiento del pensamiento critico se ajustan a una distribucién
normal.

H.: Las puntuaciones en las fases inicial y final vinculadas a la dimensién
de razonamiento del pensamiento critico muestran una distribucién que
difiere significativamente de la normalidad.

Cdlculo de la prueba de normalidad con el SPSS. El computo de la prueba de
normalidad se calcula en la siguiente tabla:
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Tabla 19 Pruebas de Normalidad de los Datos del Pre y Postest de
la Dimensiéon Razonamiento del Pensamiento Critico del Grupo
Experimental.

Shapiro-Wilk
Niveles
Estadistico gl p-valor
D1 Razonamiento - Pre test — 0,875 18 0,022
Grupo Experimental
D1 Razonamiento - Pos test — 0,866 18 0,015
Grupo Experimental

Regla de Decision. La regla de decision sobre la prueba de normalidad es la
sucesiva:

Si el p-valor > 0,05 se aceptala H .
Si el p-valor < 0,05 se acepta la H,.

Conclusion Estadistica. En relacion con la dimensién de razonamiento para
el Grupo Experimental, se obtuvieron valores de p inferiores al umbral
de 0,05; en consecuencia, se procedi6 a validar la hipétesis alterna y se
opt6é por emplear la prueba de Wilcoxon para el analisis de muestras
relacionadas.

Lectura del p-valor. A través del software estadistico SPSS, se procesaron los
datos mediante la prueba de rangos con signo de Wilcoxon para muestras
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relacionadas, lo que facilité el cdlculo y la posterior interpretacién de los
niveles de significancia (p-valores).

Tabla 20 Prueba de Rangos con Signo de Wilcoxon para Muestras
Relacionadas de la Dimensién 1: razonamiento, del Grupo experimental.

Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos

GE pos test D1: Razona- Rangos negativos 0* 0,00 0,00
miento — Rangos positivos 18° 9,50 171,00
GE pre test D1: Razona-

] Empates 0¢
miento

Total 18

a. GE pos test D1: Razonamiento < GE pre test D1: Razonamiento
b. GE pos test D1: Razonamiento > GE pre test D1: Razonamiento

c. GE pos test D1: Razonamiento = GE pre test D1: Razonamiento

Estadisticos de prueba a

GE pos test pensamiento critico - GE pre

test pensamiento critico
Z -3,744b
p-valor 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
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Resumen de prueba de hipotesis

Hipotesis nula Prueba Sig. Decision
Prueba de
La mediana de las diferencias entre  rangos con
1 GE pre test D1: Razonamiento y g.ijgnu de 000 E_uglt'laz_ar o
GE pos test D1: Razonamiento es llcoxon para ' n:ﬁa ok
igual a 0. muestras :
relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significacion es de 05,

Toma de Decisiones. La decisién que se toma estd en funcién a p-valor:

Si p-valor < 0,05 se acepta la hipdtesis alterna y se rechaza la hipétesis
nula.

Pero, si p-valor > 0,05 se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipétesis
alterna.

En este caso p-valor = 0,000

Conclusiones Estadisticas. Tras el contraste de la primera hipdtesis especifica
con un nivel de significancia de = 0,05 se determiné que la elaboracién
de articulos de revisién tiene un impacto significativo en la dimensién
de razonamiento del pensamiento critico en estudiantes de docencia de
Junin. Este resultado se apoya en la prueba de Wilcoxon, donde el Grupo
Experimental mostrd una mejora sustancial entre el pretest y postest (p <
0,001), lo que llevé al rechazo de la hipétesis nula. En el ambito educativo,
estos datos sugieren el hallazgo de que: redactar articulos de revisiéon
potencial el pensamiento légico, analitico y reflexivo, ya que exige
procesos avanzados de sintesis y examen critico de fuentes académicas,
lo que en conclusién, ratifica la validez de esta estrategia como una
herramienta didactica eficaz para consolidar el razonamiento critico
durante la formacién profesional docente.
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4.3.5.4. Prueba de Hipétesis Especifica 2 (H,,)
Planteamiento de la Hipdtesis Nula (Ho) y de la Hipdtesis Alterna (H1)'

H: El desarrollo de articulos de revisién no genera un impacto
estadisticamente relevante en la capacidad de toma de decisiones,
entendida como dimension del pensamiento critico, en los estudiantes de
una entidad de formacién docente en Junin.

H.: El desarrollo de articulos de revision ejerce una influencia significativa
en el fortalecimiento de toma de decisiones dentro del pensamiento
critico de los alumnos pertenecientes a una institucién de formacién
inicial docente en la regién Junin.

Establecimiento del Nivel de Significancia. Para el contraste de hipétesis se
fij6 un umbral de significancia estadistica de a = 0,05.

Eleccion del Estadistico de Prueba. Para determinar el estadistico de contraste
mas apropiado, se llevd a cabo previamente un analisis de normalidad de
los datos:

Formulacion de la hipdtesis nula (H) y alterna (H).

H: Existe normalidad en la distribucién de las puntuaciones de la
dimension de toma de decisiones del pensamiento critico, tanto en la fase
inicial como en la final.

H: No existe normalidad en la distribucién de las puntuaciones
correspondientes a la dimensién de toma de decisiones del pensamiento
critico en las evaluaciones aplicadas.

Cdlculo de la prueba de normalidad con el SPSS. El calculo de la prueba de
normalidad se aprecia en la siguiente tabla:
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Tabla 21 Pruebas de Normalidad de los Datos del Pre y Postest de la
Dimensién Toma de Decisiones del Pensamiento Critico de Grupo
Experimental.

Shapiro-Wilk
Niveles
Estadistico gl p-valor
D1 Razonamiento - Pre test — 0,867 18 0,016
Grupo Experimental
D1 Razonamiento - Pos test — 0,940 18 0,290
Grupo Experimental

Regla de Decision. La regla de decisién sobre la prueba de normalidad es la
siguiente:

Si el p-valor > 0,05 se aceptala H .
Si el p-valor < 0,05 se acepta la H,.

Conclusion Estadistica. En cuanto a la dimensién de toma de decisiones
del Grupo Experimental, el pretest obtuvo un p-valor inferior a 0,05
lo que llevé a la aceptacién de la H;; por el contrario, los resultados del
postest arrojaron un p-valor superior a 0,05 validando la H,. Debido a
este comportamiento mixto en la normalidad de los datos, se determiné
realizar el contraste de hipdtesis empleando la prueba no paramétrica de
rangos con signo de Wilcoxon para muestras vinculadas.

Lectura del p-valor. Se lee el p-valor asociado en la tabla siguiente:
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Tabla 22 Prueba de Rangos con Signo de Wilcoxon para Muestras
Relacionadas de la Dimensién 2: Toma De Decisiones.

Rangos
N Rango Suma de
promedio rangos

GE pos test D2: Toma Rangos negativos 0* 0,00 0,00
de decisiones - GE pre Rangos positivos 18 9,00 153,00
test D2: Toma de deci-

) Empates 0¢
siones

Total 18

a. GE pos test D2: Toma de decisiones < GE pre test D2: Toma de decisiones
b. GE pos test D2: Toma de decisiones > GE pre test D2: Toma de decisiones

c. GE pos test D2: Toma de decisiones = GE pre test D2: Toma de decisiones

Estadisticos de prueba a

GE pos test pensamiento critico - GE pre

test pensamiento critico
Z -3,744b
p-valor 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Resumen de prueba de hipotesis

Hipétesis nula Prueba Sig. Decision
Prueba de
La mediana de las diferencias entre  rangos con
1 GE pre test D2: Toma de ‘f‘i’qnu de 000 E-“E:'“-m h
decisiones y GE pos test D2: Toma ilcoxon para C nlpia AL
de decisiones es igual a 0. muestras AL
relacionadas

Se muestran significaciones asintdticas. El nivel de significacidn es de 05,
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Toma de Decisiones. La decisién que se toma estd en funcién a p-valor:

Si p-valor es < 0,05 se acepta la hip6tesis alterna y se rechaza la hipotesis
nula.

Pero, si p-valor es > 0,05 se acepta la hipétesis nula y se rechaza la hipétesis
alterna.

En este caso p-valor = 0,000

Conclusion Estadistica. Tras contrastar la segunda hipdtesis especifica (a
= 0,05), se concluye que la redaccién de articulos de revisién influye
significativamente en la toma de decisiones de los estudiantes de formacién
docente en Junin. El analisis de Wilcoxon en el Grupo Experimental
respaldé esta afirmacién, mostrando diferencias estadisticas notables entre
el pretest y el postest (Z = -3,695; p < 0,001), lo que condujo al rechazo de
la hipétesis nula (HO). Estos resultados sugieren pues, es hallazgo de que
esta practica fortalece la capacidad de decidir de forma critica, al exigir
el andlisis y la justificaciéon de informacién académica, en definitiva, se
ratifica la eficacia de esta estrategia como un recurso didactico clave para
potenciar la toma de decisiones en el ambito docente.

4.3.5.5. Prueba de Hipétesis Especifica 3 (H,,)
Planteamiento de la hipétesis nula (HO) y de la hipdtesis alterna (H1)'

H: La redaccién de articulos de revisién carece de influencias relevante
en el desarrollo de la resolucién de problemas en estudiantes de pedagogia
de la region Junin.

H: La redaccién de articulos de revisién contribuye significativamente
a fortalecer la competencia de resoluciéon de problemas en el marco del
pensamiento critico en los estudiantes de formacidn inicial.
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Establecimiento de Nivel de Significancia. Para el contraste de las hipétesis, se
determind un nivel de significancia de a = 0,05.

Eleccion del Estadistico de Prueba.
Formulacion de la hipétesis nula (HO) y alterna (H1)'

H : Los resultados del pre ostest en la dimensién de resolucién de
0 prey p
problemas siguen una distribucién normal

H.: Las puntuaciones iniciales y finales de la dimensién de resolucién de
problemas no presentan una distribucién normal.

Calculo de la prueba de normalidad con el SPSS

Tabla 23 Pruebas de normalidad de los datos del pre y pos test de la
dimensién  solucién de problemas del pensamiento critico.

Shapiro-Wilk
Dimensiones
Estadistico gl p-valor
D3 Solucién de problemas - 0,956 18 0,528
Pre test — Grupo experimental
D3 Solucién de problemas - 0,914 18 0,099
Pos test — Grupo experimental

Regla de Decision. La regla de decisién sobre la prueba de normalidad es la
siguiente:

Si el p-valor es > 0,05 se aceptala H
Si el p-valor es < 0,05 se aceptala H,

Conclusion Estadistica. Respecto a la dimension de resolucién de problemas
en el Grupo Experimental, tanto el pretest arrojé valores de p superiores
a 0,05, por lo que, al no hallarse evidencia suficiente para descartar la
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normalidad, se conversé la hipdtesis nula (H,) y se procedi6 a utilizar la
prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas.

Lectura de p-valor. La lectura del p-valor se plasma en la tabla siguiente:

Tabla 24 Prueba T de Student para Muestras Relacionadas de la
Dimensién 3: Solucién de Problemas

Diferencias Emparejadas

Media  Desv.  Desv.  95% de intervalo t gl p-va-
estin- Error  de confianza de la lor
dar pro- diferencia

medio

Inferior  Supe-
rior

Par D3Solu- -1,833 1,098 0259 -2379  -1,287 -7,083 17 0,000

1 cién de
Problemas
— Pretest
- D3 So-
lucién de
Problemas

Postest)

Toma de Decisiones. La determinacion estadistica se fundamenta en el nivel
de significancia: resultados inferiores a 0,05 conducen al rechazo de la
hipétesis nula (H,), de este modo, debido a que el p-valor fue de 0,000 se
procedié a desestimar la hipétesis nula y validar la hipétesis alterna (H,).

Conclusion Estadistica. Del contraste de la tercera hipotesis especifica
(a = 0,0), se concluye que la redaccién de articulos de revisién incluye
significativamente en la capacidad de solucién de problemas en estudiantes
de docencia de Junin. Tal hallazgo se basa en la prueba t de Student para
muestras relacionadas, aplicadas tras confirmar la normalidad de los
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datos; asi, el analisis estadistico mostrd diferencias sustanciales entre
el pretest y el postest (t = -7,083; p = 0,000), permitiendo validar la
hipétesis alterna (Hl), confirmando que la redaccién académica fortalece
la resolucién de problemas al fomentar el andlisis y la inferencia, lo que
respalda esta estrategia como un recurso didictico eficaz para el desarrollo
del pensamiento critico.

4.3.5.6 Prueba de Hipétesis Especifica 4 (H

£

Planteamiento de la hipétesis nula (Ho) y de la hipétesis alterna (HI).

H : No existe una incidencia significativa en la capacidad argumentativa
del pensamiento critico de los estudiantes pertenecientes a una institucion
de formacién docente en Junin.

H.:Laelaboracién dearticulos derevisién ejerce unainfluenciasignificativa
en el desarrollo de la dimensién argumentativa del pensamiento critico
de los estudiantes en una institucién de formacién docente de la regién
Junin.

Establecimiento del Nivel de Significancia. Para el andlisis de datos, se
determiné un nivel de significancia estadistica de a = 0,05.

Eleccion del Estadistico de Prueba.

H,: Los valores de la dimension de argumentacién del pensamiento critico
muestran un comportamiento normal en las evaluaciones inicial y final.

H,: Los valores de la dimensi6én de argumentacién del pensamiento critico
no muestran un comportamiento normal en las evaluaciones inicial y

final.

Cadlculo de la prueba de normalidad con el SPSS. En la tabla siguiente se
exponen los valores calculados mediante la prueba de normalidad:
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Tabla 25 Pruebas de normalidad de los datos del pre y pos test de la
dimensién  solucién de problemas del pensamiento critico.

Shapiro-Wilk

Estadistico gl p-valor
D4 Argumentacién - Pre test 0,914 18 0,100
— Grupo experimental
D4 Argumentacién - Pos test 0,914 18 0,100
— Grupo experimental

Regla de Decision. La regla de decision sobre la prueba de normalidad es la
siguiente:

Si el p-valor > 0,05 se aceptala H .
Si el p-valor < 0,05 se acepta la H..

Conclusion Estadistica. Para la dimensiéon de argumentacién en el Grupo
Experimental, se obtuvieron niveles de significancia (p-valores) superiores
a 0,05 en ambas mediciones, por lo que, al no existir evidencia suficiente
para rechazar la normalidad de los datos, se conservé la hipétesis nula y se
opté por la prueba paramétrica t de Student para muestras relacionadas.

Lectura de p-valor. La lectura del p-valor asociado se efectu en la tabla
siguiente:
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Tabla 26 Prueba T de Student para Muestras Relacionadas de la
Dimensién 4: Argumentacion.

Diferencias Emparejadas

Media  Desv.  Desv.  95% de intervalo de t gl p-va-
Des-  Error confianza de la dife- lor
viacién  pro- rencia
medio

Inferior ~ Superior

Par D4 Argu- -1,500 1,249 0,294  -2,121 -0,879 -5,097 17 0,000
1 menta-
cién

- Pretest

D4 Ar-
gumen-
tacién

- Postest

Toma de Decisiones. El criterio de decision estadistica se rige por el p-valor:
un resultado inferior a 0,05 conlleva el rechazo de la hipétesis nula en
favor de la alternativa, mientras que un valor superior implica mantener
la hipétesis (H ). En este caso, al obtenerse un p-valor de 0,000 se procedi6
a desestimar la hipétesis nula y validar la hipétesis alterna planteada.

Conclusion Estadistica. A partir de los resultados obtenidos y considerando
un nivel de significancia de a = 0,05, se determina que la elaboracién
de articulos de revision tiene una influencia significativa en la capacidad
argumentativa de los estudiantes de docencia en Junin. Este hallazgo se
apoya en la prueba t de Student para muestras relacionadas, la cual revel
diferencias estadisticas sustanciales entre el pretest y postest (¢ = -5,097;
p < 0,001), permitiendo asi validar la hipétesis alterna. Estos datos, desde
una perspectiva educativa, ratifican que la produccién académica potencia
la argumentacién, pues incentiva la construccién de razonamientos
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coherentes, el respaldo tedrico y el examen critico de fuentes; en
conclusién, los resultados confirman que esta estrategia es un recurso
didactico idéneo para fortalecer el pensamiento critico en la formacién
profesional docente.

4.4. Discusion y conclusiones

El objetivo central del estudio resultd en evaluar como la redaccién
de articulos de revision incide en el pensamiento critico de estudiantes
de docencia en Junin, asi, los resultados relevaron una transformacién
importante en los niveles de desempefio, donde: Antes de la intervencién
el 33,3% de los alumnos se encontraban en un nivel automatico y el 66,7%
en el sistematico, sin registros en el nivel critico; sin embargo, tras la
aplicacion de la estrategia, el nivel automatico desaparecié por completo,
logrando que un 77,8% se consolidara en el nivel sistematico y un notable
22,2% alcanzara el nivel critico, lo que demuestra un avance cualitativo
hacia un andlisis profundo y fundamentado.

Desde un enfoque tedrico, estos hallazgos se alinean con el enfoque
constructivista de Piaget (1972) y Vygotsky (1978), donde el estudiante
construye conocimiento mediante experiencias significativas; en este
sentido, la mejora cuantitativa es contundente, pues la medida aritmética
del Grupo Experimental ascendié de 17,83 a 30,28 puntos entre el pretest
y el postest. Ademas, se observé que el coeficiente de variacién disminuyé
del 17,76% al 10,37% lo que indica que el progreso no fue aislado, sino
que se produjo una mejora homogénea en el aprendizaje de todo el
grupo, reduciendo las brechas de rendimiento interno. La validez de esta
intervencion se sustenta en un analisis estadistico riguroso, utilizando la
prueba t de Student para muestras conexas, la cual arrojé un p-valor de
0,000, confirmando este dato que el impacto de la redacciéon académica
sobre el pensamiento critico es estadisticamente significativo y no
producto del azar.
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Estos resultados coinciden con los planteamientos de Paul y Elder (2005),
quienes sostienen que esta facultad no se adquiere de forma pasiva,
sino a través de la practica sistematica de habilidades cognitivas como
la organizacién de ideas y la evaluaciéon de argumentos, al ser procesos
intrinsecos en la elaboracién de un articulo cientifico (Ennis, 2018). Asi,
la evidencia recopilada ratifica que la produccién de articulos de revision
es una herramienta eficaz para la formacién docente, al exigir procesos de
sintesis yjuicio critico, permitiendo la estrategia aplicada en los estudiantes
transitar desde una postura receptiva hacia un empoderamiento académico
basado en la escritura, viéndose reflejado el éxito de la propuesta tanto
en el incremento de los puntajes como en el desarrollo de capacidades
superiores.

Los resultados obtenidos guardan wuna estrecha coherencia con
investigaciones previas que vinculan la escritura académica con el
desarrollo cognitivo, donde al igual que lo reportado por Landabur et
al (2024) y Diaz (2022), quienes identificaron correlaciones positivas
entre el pensamiento critico y las estrategias de autorregulacion o lectura
sustantiva, este estudio confirma que el uso de instrumentos de medicién
pre y post intervencién otorga una alta fiabilidad a la mejora observada.
Estos hallazgos refuerzas la premisa de que la redacciéon no es solo una
técnica de registro, sino una herramienta de aprendizaje activo que
transforma las habilidades criticas del estudiante.

La investigaciéon también se alinea con las conclusiones de Ojeda y Sanchez
(2022) y Woldt y Nenad (2021), quienes destacan que la escritura reflexiva
y los proyectos de redaccién académica potencian significativamente la
capacidad de argumentacién y los procesos metacognitivos, cuestion
que en una linea similar, fue evidenciado por Jeon et al (2021), quienes
evidenciaron que el empleo de secuencias de escrituras orientadas a la
indagacién consolidan el aprendizaje, y a su vez, impulsan de forma
notable las habilidades cognitivas y criticas ante exigencias académicas
elevadas. En el caso de los estudiantes de formacién inicial docente en
Junin, la elaboracién de articulos de revisiéon facilité la adquisicién
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de conocimientos disciplinares y consolidé como una herramienta
transformadora para formar profesionales reflexivos y comprometidos
con la construccién rigurosa del saber.

De forma complementaria, Toroy Vidal (2021) sostienen que la produccién
de articulos cientificos potencian las facultades cognitivas y fomentan
las actitudes efectivas propias del pensamiento critico, surgiendo su
integracién como una estrategia transversal en el curriculo profesional,
donde desde una perspectiva reciproca, se coincide con los planteamientos
de Islamiyah y Sholakhuddin (2020), quienes argumentan que existe una
relacion bidireccional: mientras la escritura fortalece el pensamiento, el
pensamiento critico actiia como el cimiento que sostiene una producciéon
académica coherente. Este enfoque sociocognitivo sugiere que el avance
logrado es consecuencia de un “andamiaje pedagdgico” efectivo, similar al
concepto de zona de desarrollo préximo de Vygotsky (1978), de manera
que, al enfrentar tareas de alta demanda cognitiva con el acompaniamiento
docente adecuado, los estudiantes desarrollaron una mayor autonomia y
autorregulacién en sus procesos mentales.

En sintesis, la intervencién pedagégica demostré que la practica sostenida
de la redaccién cientifica tiene un impacto profundo en la capacidad
analitica de los futuros docentes, validando los resultados la pertinencia de
incorporar estas estrategias en el curriculo formativo, ya que no solo elevan
el rendimiento académico, sino que empoderan a los estudiantes como
agentes criticos; esta capacidad para analizar, cuestionar y transformar el
entorno educativo es, en tltima instancia, el logro mas significativo de la
estrategia, preparando a los docentes para enfrentar los desafios complejos
de la ensefianza moderna con una base intelectual consistente.

El primer objetivo de la investigacién analizé el impacto de la redacciéon
de articulos de revisién en la dimensién razonamiento del pensamiento
critico, donde los resultados, validados mediante la prueba de Wilcoxon
(p = 0,000), confirman una mejora significativa en la capacidad légica y
analitica de los estudiantes al respaldas este hallazgo la teoria de Facione
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(1990), quien define al razonamiento como la habilidad de identificar
relaciones y formular inferencias. En esta linea, Orozco y Pineda (2020)
asocian estas mejoras con el fortalecimiento de funciones ejecutivas
mediante la escritura, mientras que Contreras et al (2025) subrayan que el
trabajo con género de investigaciéon, como articulos o tesis, es un motor
fundamental para potencial el analisis l6gico.

Asimismo, en el segundo objetivo, centrado en la toma de decisiones, la
intervencion también mostré una eficacia estadistica notable (p = 0,000
en la prueba de Wilcoxon), siendo este un proceso deliberativo que, segtin
Paul y Elder (2005) requiere que el sujeto justifique sus elecciones en
contextos académicos, viéndose fortalecido por la exigencia de jerarquizar
y evaluar informacién para la redaccién cientifica, de lo cual sugiere la
evidencia, que esta practica aleja al estudiante de decisiones arbitrarias,
promoviendo en su lugar un juicio fundamentado en criterios tedricos y
evidencias verificables.

Al contrastar estos resultados con experiencias en otros niveles o
disciplinas, observa Diaz (2024) que la lectura compartida y la reflexién
ética favorecen la toma de decisiones en contextos sociales, lo que
de modo similar, reportan Valencia et al (2019) al constatar que el uso
de simulaciones obliga a los estudiantes a emitir juicios informados
bajo presién, como una demanda cognitiva andloga a la que exige la
construccién de un articulo de revision, reforzando asi la idea de que
exponer al estudiante a situaciones de evaluacién constante mejora su
capacidad resolutiva, alinedndose a lo expuesto por Majorel et al (2020)
quienes destacan que las practicas argumentativas permiten a los alumnos
construir posturas firmas frente a dilemas complejos, ratificando estos
hallazgos que la redaccién de articulos de revision trasciende la técnica de
la escritura, y se consolida como una estrategia pedagdgica integral.

El tercer objetivo de la investigacién se centrd en analizar la influencia
de la redaccién de articulos de revisiéon en la solucién de problemas,
obteniendo una mejora importante validada por la prueba t de Student
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(p = 0,000), cuyo proceso implica enfrentar desafios intelectuales como
la detecciéon de vacios tedricos y la organizacién del conocimiento,
capacidades que, segtin Bezanilla-Albisua et al (2018) son componentes
esenciales del pensamiento critico activados mediante tareas de resolucién
argumentativa. Estos hallazgos coinciden con Mucha et al (2025), quienes
demostraron que el apoyo en herramientas de escritura potencia la
resolucion de problemas en proyectos de aprendizaje, y con Diaz (2024),
quien resalta como la practica de redaccidn critica favorece esta dimensiéon
en contextos académicos.

Por tltimo, en cuanto al cuarto objetivo, centrado en la argumentacion, el
estudio registré un impacto positivo (t = -5,097; p < 0,001), confirmando
que la redaccién académica obliga al estudiante a estructurar ideas
de forma coherente y anticipar contraargumentos; este evolucidon se
fundamenta en el modelo de Toulmin (1985) que destaca el uso de datos,
garantias y respaldos como ejes de una argumentacién sélida, siendo los
resultados consistentes con Contreras et al (2025), quienes sostienen que
trabajar con géneros de investigacién como tesis favorece la construcciéon
de argumentos bien estructurados, y con Diaz (2022), quien vincula la
escritura sustantiva con una mejor articulaciéon légica de evidencias
disciplinares.

La evidencia recopilada ratifica que la redaccién de articulos de revision
actia como un recursos didictico integral que potencia las cuatro
dimensiones del pensamiento critico, donde en la transicién desde niveles
bésicos hacia desempefios mas complejos no solo se refleja en la manera
de los puntajes, sino también en un avance cualitativo hacia la autonomia
cognitiva; de esta manera, la intervencién pedagdgica se consolida como
una herramienta eficaz para la formacién inicial docente, permitiendo
que los estudiantes de Junin desarrollen un discurso fundamentado y
habilidades de pensamiento de orden superior indispensables para su
futura laboral profesional.
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Estos resultados fortalecen el enfoque socio constructivista al confirmar
que el pensamiento critico se desarrolla mediante la escritura académica
como mediador cultural, validando la postura de Vygotsky (1978) sobre la
construccién activa del conocimiento; asimismo, los hallazgos respaldan
la tesis de Carlino (2005) y Flower y Hayes (1981), quienes definen
a la escritura como una herramienta epistémica fundamental para la
transformacion cognitiva, donde al evidenciar mejoras en las dimensiones
de razonamiento, argumentacién, toma de decisiones y solucién de
problemas, se ratifica la conexién entre la alfabetizacién académica y las
competencias de orden superior, consolidando la idea de que escribir es,
esencialmente, una forma de pensar de manera critica.

Por otro lado, el estudio contribuye al cuerpo teérico al demostrar que
el pensamiento critico es una habilidad ensefiable y multidimensional,
alinedndose con los estindares intelectuales de claridad y coherencia
propuestos por Paul y Elder (2008); los datos empiricos obtenidos
permiten entender esta facultad como un proceso autorregulado de juicio
reflexivo, tal como lo conceptualiza Facione (1990), que abarca desde la
interpretaciéon hasta la evaluacién. La investigacion demuestra que la
produccién de textos cientificos activa operaciones cognitivas complejas,
posicionando a la redaccion de articulos de revisién como una estrategia
pedagdgica estructurada y eficaz para la formacién intelectual en la
educacién superior.

Al mismo tiempo, la investigacion realiza una contribucién significativa
al conceptualiza el pensamiento critico como una prictica situada, en
consonancia con los planteamientos de Lave y Wenger (1991), al demostrar
los resultados que esta facultad no se desarrolla de forma abstracta, sino que
se construye dentro de comunidades de aprendizaje y contextos discursivos
reales; al enfrentar alos estudiantes ala elaboracién de articulos de revision
(tarea que exige btisqueda, anilisis y toma de postura), se confirma que el
pensamiento critico florece mediante actividades auténtica, de alto valor
social y con mucha exigencia comunicativa. El estudio fortalece, ademas,
la visién de que el pensamiento critico es una competencia epistémica
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esencial en la carreta magisterial, tomando como referencia a Lipman
(2003) que sostiene que pensar criticamente es pensar educativamente.

En cuanto al rigor metodolégico, lainvestigacién posee ciertaslimitaciones
en si misma, como el no haber sido posible controlar totalmente variables
externas como la motivacién individual del alumno, su experiencia previa
con la redaccién o el acceso desigual a la informacién, ademas, al haberse
utilizado una muestra seleccionada por conveniencia en la regién Junin,
la posibilidad de generalizar estos resultados a poblaciones con contextos
distintos a la formacién inicial docente es limitada. Para superar estas
restricciones se proponen futuras lineas de investigacion que profundicen
en el vinculo entre escritura y pensamiento, sugiriéndose la realizacion de
estudios longitudinales que midan la permanencia de estos efectos en el
tiempo, asi como disenos experimentales puros que permitan un control
mas estricto de las variables, explorando a su vez si existen diferencias
importantes segtn el género, la edad o la trayectoria académica previa de
los estudiantes.

Finalmente, la investigacion termina por reflexionar sobre complementar
el andlisis cuantitativo con enfoques cualitativos que utilicen entrevistas
y diarios reflexivos para examinar los procesos metacognitivos durante
la escritura, proponiéndose el comprar el impacto de diversos tipos de
textos académicos y extender esta estrategia a otras dreas del conocimiento
y niveles educativo; igualmente, se reafirma que la produccién cientifica
es un motor de transformacién intelectual que debe integrarse
transversalmente en la educacién superior para formar profesionales mas
critico y analiticos.







CAPITULO
V

CONCLUSIONES

La implementacién sistemdtica de la redaccién de articulos de
revisién en la formacidn inicial docente trasciende el cumplimiento de una
meta académica, para consolidarse como una estrategia de emancipaciéon
intelectual donde al integrar esta prictica se dota al futuro maestro de
la capacidad de navegar con solvencia en la sociedad del conocimiento,
permitiéndole filtrar la informacién con rigor y ética al traducirse asi
su beneficio mas tangible en la consolidacién de un perfil profesional
reflexivo respecto al cual el docente, fuera de la sola replica de los modelos
prestablecidos, también desarrolla la agudeza mental necesaria para
cuestionar la realidad educativa y proponer innovaciones sustentadas
en la evidencia cientifica, siendo el propésito de este enfoque el cerrar
la brecha histérica entre la teoria y la practica pedagdgica al obligar al
estudiante a sintetizar y evaluar diversas corrientes de pensamiento, con
el fin de fomentar un hébito de actualizacién permanente que perdure a
lo largo de su vida laboral.
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Con ello en mente, los resultados de este estudio invitan a las instituciones
formadoras a reconsiderar la investigacién como el eje motor del curriculo,
dado que, la practica de la escritura académica no debe ser vista como
una tarea aislada, sino como el laboratorio donde se gesta la identidad del
educador moderno, asegurando que el nuevo docente sea un profesional
auténomo y resiliente, cuya autoridad en el aula descarte la imposicién y
se centre en la profundidad de su juicio y la solidez de sus conocimientos;
de este modo, implementar una metodologia de este tipo es, en esencial,
la forma mas adecuada de apostar por una educacién de calidad que valora
el pensamiento critico como el pila principal para la mejora continua del
sistema educativo.
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